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A MODO DE INTRODUCCION

El uso de la historia oral y de vida en el campo de la investi-
gacion sociohistérica de temas educativos se ha desarrollado
en las altimas dos décadas, con relativa fuerza, como una ac-
tividad en crecimiento al abordar la complejidad del campo
educativo en dos vertientes complementarias: por un lado,
como un objeto de estudio por si mismo y, por otro, en una
vertiente mas de caracter pragmatico o aplicado, como uno
mas de los recursos metodolégicos en la praxis educacional.

Para aproximarnos al panorama mencionado, conviene
precisar lo que se va a entender por el enfoque metodo-
logico de la historia oral y de vida, y conocer algunas de
las conceptuaciones, fines, objetivos y estrategias, asi como
sus recursos, métodos, técnicas y, particularmente, prac-
ticas puestas en juego. Esto nos permitira abordar estilos,
rutas ensayadas y opciones por recorrer en los usos del en-
foque de la historia oral y de vida, que varios estudiosos
identifican, por lo menos en el campo de la investigacion
educativa, como el enfoque biografico narrativo. De modo
paralelo, hablaremos algo de lo que ha sido el movimien-
to de alcance internacional de estos enfoques cualitativos,
priorizando lo que desde nuestro pais y América Latina se
ha podido aportar. Aunque no es el objetivo profundizar en
estos aspectos del desarrollo del campo disciplinario al que
se adscriben estos enfoques metodologicos, se ofrecen mul-
tiples datos y referencias para que el lector pueda explorar
y nutrir su curiosidad.



En este trabajo no podriamos abordar el caudal y la com-
plejidad de las temdticas que se han trabajado en el campo
de estudio seleccionado, por lo que he optado por examinar,
en una visién panoramica, dos caminos transitados. El pri-
mero se trata de las maneras de acceso al eampo de estudio a
través de una ruta directa, en las que interviene activamente
el investigador en la produccion del material biografico. La
segunda ruta es la que transita por los caminos de la accion
colaborativa mediante procesos abiertos de convocatorias
publicas para la recopilacion de testimonios y relatos de vida.

Al final, las reflexiones metodoldgicas y algunas ideas
tedricas habran aparecido a lo largo de la exposicion y trata-
ran de presentar ciertas orientaciones, conceptos, perspecti-
vas que estan en la discusion contemporanea y que, ademas
de permitir reconstruir los trayectos recorridos por estos usos
diversos de la historia oral y de vida, se mencionan los retos
y perspectivas para continuar impulsando y experimentando
este enfoque metodolégico en los tiempos por venir.

En el trabajo se pueden advertir dos momentos de expo-
sicion; en las primeras veintisiete paginas, presento las ge-
neralidades de las ideas en torno al enfoque metodoldgico
expuesto; en lo que resta del texto, me enfoco en lo que con-
sidero que ha sido el desarrollo de tales enfoques en el campo
de la investigacion educativa. El texto no pretende ser ex-
haustivo ni tiene la finalidad de presentarse como un tratado
tedrico-metodologico; su objetivo, mas limitado, es invitar a
conocer un inicial estado del conocimiento. No obstante, se
intenta ofrecer un texto de caracter académico apoyado de un
amplio aparato referencial que muestre la amplitud de la obra
publicada sobre las cuestiones planteadas.

Los lectores potenciales podran enterarse de los aportes
que ha podido realizar la practica de la historia oral y de vida
en la investigacion social, y en particular en un campo espe-
cifico como lo es el de la investigacion educativa. Estudiantes
del nivel superior y de posgrado, asi como lectores asiduos a
textos y ensayos de corte académico podran valorar las orien-
taciones teodrico-metodologicas, asi como las numerosas re-
ferencias bibliograficas proporcionadas y recomendadas a lo
largo del texto. Mas que un texto que cierre la discusion, con-
sidero que es una propuesta que invita a la puesta en practica
de los métodos cualitativos aqui examinados.



LA HISTORIA ORAL Y DE VIDA: UN PROCESO
DE PRODUCCION DE NUEVAS FUENTES ORALES

Los proyectos y procesos de investigacion de la historia oral
y de vida contemporéanea tienden a ser cada vez mds comple-
jos e integrales.! Los retos que se plantean ya no son simples
y ahora son més ambiciosos y con deseos de incidir en el
entorno social en que se generaron. Al contar ya con una
tradicion histdrica de estudios cualitativos y biogréficos, la
actual historia oral ha pluralizado y enriquecido las fuentes
histéricas que nutren sus acervos de informacion, la capaci-
dad reflexiva en su quehacer, su contribucion a la interpreta-
cion y explicacion del mundo contemporaneo, asi como a la
activacion de procesos de accidn social en diversos niveles
y alcances sociales, en donde el espacio educativo ha estado
presente.

Las experiencias de investigacién en este campo de la
historia oral en las ultimas dos décadas, al menos en México
(Aceves, 2004), han mostrado que disefiar una estrategia de
investigacion desarrollada pensando y reduciendo la historia
oral a una mera técnica complementaria y auxiliar de la prac-
tica historiografica oficial o predominante ya no tiene mayor
cabida ni seguidores. Las posibilidades de implantar proce-
s0s y experiencias de investigacion son ahora muy diversasy

1 Para una definicién concisa de los términos historia oral y de vida, se
puede consultar, a modo de posicionamiento introductorio, el texto de
Meihy (1996). Para mi propia definicién de términos, véase Aceves (1996
y 1998). Para precisar los términos kistoria oral de vida e historia oral
tematica, véase mi postura en Aceves (2000).



por lo general utilizan plataformas metodoldgicas elaboradas
y aplican procedimientos que incorporan diferentes técnicas
e instrumental de investigacion. La plataforma interdisci-
plinaria que la ha cobijado desde los afios setenta del siglo
XX también la ha nutrido de diversas maneras: con modelos
tedricos, con métodos y técnicas, con temas y pfoblemas de
indagacion, con espacios de comunicacion y de debate, con
publicaciones, organismos e instituciones de las ciencias so-
ciales y humanas, y con un amplio y diverso movimiento de
caracter académico internacional, siendo uno de los nicleos
animadores principales la Asociacion Internacional de Histo-
ria Oral (I0HA).?

La historia oral, como movimiento, no pretende confor-
mar una disciplina autébnoma y producir y discutir sus re-
sultados en un limitado y exclusivo espacio de interaccién
académico. Al contrario, se ha caracterizado por convocar
y converger en un mismo campo de comunicacién con una
diversidad de enfoques y pluralidad de disciplinas (Ferreira,
2007-2008; Dunaway y Baum, 1984: 291-346). Destacan en
esta plataforma interactiva: la antropologia, 1a sociologia cua-
litativa, la psicologia social, la geografia humana, los estudios
literarios y los del lenguaje, entre otros mas. Los practican-
tes de la historia oral experimentan esta convivencia disci-
plinaria desde y a partir de sus propios estilos y formaciones
profesionales, experimentando una combinatoria de oficios y
2 Anexo al final del texto un directorio no exhaustivo de espdcios en in-
ternet y de revistas vinculadas al trabajo de la historia oral y practicas
semejantes de investigacién, con el fin de mostrar su amplitud, variedad y
distribucion geografica. De la misma manera, podrd verse su configuracion

disciplinaria que, en muchos casos son interesantes amalgamas multidisci-
plinarias y, en otros, son propuestas de cardcter interdisciplinario.
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practicas académicas que al mismo tiempo se sustentan en
tradiciones disciplinarias y en disposiciones y habitos reflexi-
vos particulares (Grele, 1991: 156-176; Aceves, 2004: 3-7,
Covarrubias y Camarena, 2013: 12-18; Perks y Thomson,
1998: 1-8). Como movimiento, la historia oral promueve la
Interaccion, més que la superespecializacion o la parcializa-
cion del experto, alienta el aprendizaje de diversos enfoques y
principios de investigacion.?

Como método de investigacion, la historia oral conjunta
actitudes, principios, estrategias y técnicas especificas de in-
dagacion (Ferreira y Amado, 1996: vil-xXV). No puede que-
dar como una simple técnica de la entrevista a profundidad,
grabada o no. No sélo construye fuentes orales ni se reduce a
ser un procedimiento detallado para transcribir cintas/audios
de grabacion y crear archivos de la oralidad, no sélo se dedica
y se esfuerza por construir los acervos y las fuentes ora-
les que trabajaran los historiadores del futuro. La historia oral
que quiera contribuir a la comprension de los problemas del
mundo contemporéneo deberia ser y hacer mas.

a) En principio, le conviene continuar con las experien-
cias de confluencia interdisciplinaria. Lo que ha aprendido y
asimilado de su contacto con otras disciplinas ya forma parte
de sus fundamentos epistemologicos y de su enfoque metodo-
16gico (Dunaway y Baum, 1984).* La mixturizacion en este

3 Cfr. Grele (1991), donde, ademas de reflexionar sobre el movimiento
internacional de historia oral, discute los retos de la convergencia entre
las disciplinas de las ciencias sociales y humanas. Una recapitulacién de
los primeros diez afios de la IOHA lo realizaron Ferreira (2007-2008); Von
Plato (2007-2008) y Grele (2007-2008).

4 Es relevante notar que el texto publicado por Dunaway y Baum en 1984
ya destacaba la orientacion interdisciplinaria que estaba configurando la



sentido ha sido enriquecedora y ha sumado més aportes que
restado capacidad por algunos peligros supuestos que acarrea
la flexibilidad en las lealtades disciplinarias (Aceves, 2017b).

b) La historia social y cultural sigue siendo un nodo cen-
tral de referencia y afinidad disciplinaria para los practicantes
de la historia oral.’ Gracias a las orientaciones heuristicas y
epistemoldgicas procedentes de la historia social y cultural
actual, los sujetos sociales objeto de investigacion de la his-
toria oral se han pluralizado y diversificado tanto en lo refe-
rente a las categorifas sociales y econdmicas como en cuanto a
las procedencias étnicas, culturales, territoriales y de género.
Se privilegia la escala local y regional, se prefiere el ambito
de la vida cotidiana y procesos microsociales. Pero no es la
regla ni es la ruta obligatoria. Tan es asi que hay interesados
en los efectos (econdmicos, politicos, culturales, etcétera) de
la globalizacion en el mundo de la vida de la gente comun.
Alli, la historia oral y de vida ha resultado también producti-
va y ha aportado informacién, descrito y esclarecido proce-
sos sociales y problemas que afectan a los individuos, a sus
familias, o a sus entornos sociales e institucionales.

¢) Lahistoria oral tiene a la subjetividad como uno de sus
objetos centrales de indagacién y lo seguira siendo mientras

préctica de la historia oral a escala internacional. En la parte 1v (“Oral His-
tory and Related Disciplines”) de su antologia (1984: 291-346) mencionan
los aportes de varias disciplinas, como el folklore, la antropologia, la ge-
rontologia y la sociolingiiistica, por ejemplo. Por otro lado, es revelador,
asimismo, el subtitulo de la obra: “An Interdisciplinary Anthology”.

3 Hay que anotar que existe un debate de interés, el cual disputa la uni-
cidad disciplinaria de la historia oral y la postura diferente que sostiene
su mixturizacion con diversas disciplinas. Para conocer sobre la primera
posicién, véase Meihy (2003: 33-45).
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persiga las memorias y los olvidos en la experiencia vital de
las personas con las que interactiia, porque destaca y centra
su analisis en la “vision y version” que de su experiencia per-
sonal y colectiva expresan los sujetos sociales.

d) Buscar siempre como informacion o dato lo que los
sujetos sociales expresan por voz propia, permite a la historia
oral conocer el punto de vista emic del actor social, el cono-
cimiento del entramado simbdlico del que surge el testimo-
nio en la situacion especifica propiciada por la practica de la
historia oral. Esta disposicion a buscar, escuchar, registrar y
sistematizar la voz de los sujetos sociales tiene la intencion
de adquirir un mayor y especifico conocimiento de la historia
y de los problemas del mundo contemporaneo.

e) Hay que subrayar que la historia oral tiene el compro-
miso y el reto de aportar nuevas fuentes para documentar e
interpretar la historia del tiempo presente, no basta ni sera
suficiente conformarse con los acervos ya encontrados, los
ya existentes, lo previamente construido. El historiador oral
propone y construye nuevas fuentes historiograficas de la me-
moria de los seres humanos. Los acervos y los archivos que
se van construyendo son un aporte palpable y publico que da
cuenta de la labor productiva y socializadora que hace con su
practica cabal. Producir nuevas fuentes historicas contribuye
a la ampliacion del conocimiento social, facilita el acceso al
conocimiento historico, por parte del publico interesado, y
promueve experiencias en el ambito politico, comunitario
y de proyectos de caracter autodirectivo. Como consecuencia
previsible, la accion y los resultados de la historia oral impac-
tan y modifican hasta cierto grado y de modos diferentes la
practica cientifica usualmente desligada del entorno social y de



los sujetos con los que interactuaba. Es entonces cuando puede
llegar a cubrir la funcién social de configurar un vinculo entre
los actores sociohistoricos y los medios sociales e institucio-
nales de registro, estudio y difusién de lo mas significativo
de la experiencia vital individual y colectiva. La produccién de
nuevas fuentes para la historia, entre ellas las oralés, es, por lo
anterior, un punto central e ineludible de la actual practica del
investigador de la oralidad.

/) Lapraxis de la historia oral y de vida contemporénea po-
demos enunciarla como un procedimiento establecido —desde
los afios ochenta del siglo XX— para la construccién de nuevas
fuentes para la investigacion histérica mediante la formacion
de corpus de informacién integrados por los testimonios orales
recogidos sistematicamente para investigaciones especificas,
bajo métodos, problemas y puntos de partida tedricos expli-
citos (Bertaux, 1988; Aceves, 1998: 207-243; Alia, 2005).
Ejercitar esta practica de investigacion significa producir
conocimientos histéricos y no simplemente reducir su accion
a la relatoria organizada de la vida de los otros. El historiador
oral no es un mero dispositivo tecnolégico armado de instru-
mentos de grabacion audiovisual. Al contrario, es mas que un
magnetéfono de los individuos sin voz, porque procura que el
testimonio oral —la materia prima— no sustituya a la inves-
tigacion y al andlisis historico, que su papel como analista no
quede reducido a ser sélo un eficiente y excelente entrevista-
dor, que su esfuerzo y capacidad de analisis e interpretacion
no queden depositados y sustituidos por las cintas, archivos de
audio o cualquier otro dispositivo de grabacion.

Una practica integral de la historia oral pasa por consi-
derar a la fuente oral en si misma no s6lo como un apoyo

factico o empirico o como mera ilustracion, ya que reco-
pila y critica la fuente construida, analiza, interpreta y ubi-
ca sociohistéricamente los testimonios y evidencias orales.
Complementa sus fuentes orales con todas las necesarias
—existentes o por construir— y utiliza con rigor las fuen-
tes documentales tradicionales del quehacer historiografico;
no se circunscribe a un solo método y a una técnica, sino
que las complementa y las vuelve mas complejas realizando
una triangulacién de fuentes y métodos. Toma posicién en el
debate de su campo académico de accion y, por lo mismo,
explicita su perspectiva tedrica y metodologica del analisis
sociohistérico y estd abierto al contacto interdisciplinario.
Consideran a la fuente oral como una fuente estratégica y
central —en ocasiones es la medular y la més significativa
de sus acervos— pero son conscientes también de que repre-
senta s6lo una mas de las fuentes existentes y disponibles al
alcance del investigador para proceder a la reconstruccion de
la percepcion y representacion, en el tiempo y el espacio,
de la experiencia humana. Este estilo de hacer historia oral
me parece valido para sostener una practica que ha resultado
enriquecedora, pertinente y de actualidad, dado que combi-
na la reflexion tedrica, trabajo empirico y de campo original,
y produccién de acervos publicos, y ademas porque puede
desarrollar mayor relacion y vinculo de los investigadores
con los sujetos de estudio, sus espacios sociales y contextos
plurales de vida.®

6 Algunas de las primeras obras que compilaron y tradujeron al espafiol
textos relevantes en el campo son: Marinas y Santamarina (1993); Aceves
(1993); Schwartzstein (1991); Acufia (comp.) y Joutard ef al. (1988); y
Balan (1974).



La historia oral requiere un conjunto de fuentes historicas
variadas que permitan el contraste, la comparacién, la con-
frontacion, la confirmacion. La apuesta por un ojo critico es
imprescindible para llevar a cabo un proceso de critica a las
fuentes previamente construidas: quién la produjo, por qué
se hizo, para qué y para quiénes se construyd. Es necesaria la
diversidad de miradas y de voces; la pluralidad en las fuentes
historicas es un requisito para valorar y calibrar el alcance de
la fuente oral. La triangulacion en el uso y fratamiento de las
fuentes de informacion es un objetivo y una necesidad del
proceso de investigacion; la variedad de las fuentes y la mira-
da plural que el investigador hace a sus diversas caras facilita
y refuerza el trabajo que se realice con la fuente oral, por lo
quc cl proceso de investigacion se ha vuelto mas complicado,
exigente y demandante tanto en lo referido al propio trabajo
de indagacion como en lo que toca a los recursos requeridos
y las formas de organizacion para que los grupos de investi-
gacion puedan lograr sus metas.’

7 Para un detallado manejo de la técnica y un modelo de trabajo, véase
la bibliografia al final, y aqui refiero sélo algunos: Sitton et al. (1989);
Joutard (1986); Thompson (1988); Garay (1994); Saltalamacchia (1992);
Pujadas (1992); Aceves (1993); Lara, Macias y Camarena (2010); Aceves
(1996); Dunaway y Baum (1984); Perks y Thomson (1998).
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LA PRODUCCION DE LA FUENTE ORAL
REQUIERE UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA

La historia oral en la actualidad tiene el reto de construir
nuevas y productivas fuentes de informacidn; especialmen-
te, enfocara sus esfuerzos en producir las “fuentes orales”
necesarias para recabar el cuerpo de informacidn basico y
medular de su investigacion. Esta fuente oral es original, con
datos recogidos de primera mano y en el terreno mismo de
la indagacidn, interactuando con los narradores y en sus pro-
pios contextos socioculturales.

La fuente oral se produce mediante un trabajo intensi-
vo de interaccidn social, cara a cara con los informantes o
narradores de las historias recopiladas. Son acervos propi-
ciados por la iniciativa, la curiosidad cientifica y el trabajo
organizado y sistematico de los investigadores responsables,
resultando una “fuente de evidencias historicas” que se in-
tegra por un variado y representativo cimulo de entrevistas
orales. La fuente oral es el resultado de una empresa dialo-
gica que reconoce el papel desempeiiado por los narradores
¢ informantes diversos, los que adquieren, como coautores,
derechos y obligaciones en relacion con la fuente. También
la fuente oral puede adquirir una calidad polifénica en tanto
incorpora tantas voces como rasgos y tipos sociales se en-
contraron en el campo de estudio.! Con la idea de reducir la

1 Véase D. Mufioz (2003) como una propuesta para una practica siste-
matica en la produccién de los relatos orales antes, durante y después de
la situacién de la entrevista. Destaca el propdsito de no limitar el trabajo
analitico y creativo del investigador para impulsar el esfuerzo creativo y

21



violencia simbdlica que implica toda produccion de fuentes
de este tipo, el tratamiento y preparacion de la misma para su
utilizacion y difusion debera poner de manifiesto el proce-
so de su produccion, los autores involucrados y los posibles
usos de la fuente oral. ]

En el reto de producir una estrategia productfva y rica en
resultados, el investigador puede plantear diversos procedi-
mientos para construir las fuentes historiograficas de la memo-
ria. Por un lado, organizard y formara las relacionadas con las
“fuentes orales”, o sea, todos los materiales producto de la in-
teraccion entre el investigador y los informantes o narradores,
por obra y gracia de la situacion de la entrevista. La entrevista,
en sus diversas modalidades —abierta, semiestructurada, en
profundidad, dirigida, etcétera—, se desdobla en productos
como “relatos de vida”, “historias de vida”, “encuesta biogra-
fica”, “autobiografias” motivadas, testimonios orales fragmen-
tarios, etcétera. Todos los materiales diversos producidos por
la accion del investigador en el terreno y en el contexto de
situaciones de entrevista son parte integrante de la fuente oral,
del archivo sonoro, archivo de la palabra, como también se les
denomina en algunos lugares.

Junto con esta “via directa” de produccion de la fuente,
existen alternativas y estrategias o rutas de tipo “indirecta”, en
tanto que el investigador tiene acceso a acervos previamen-
te construidos y en los que no intervino personalmente. Asi,
busca y explora archivos publicos y privados que nutran sus
preguntas de investigacion, porque es consciente de que debe
conocer lo existente para producir lo necesario inexistente.

compartido en el proceso de comunicar las tramas narrativas emergentes
y mas significativas.

2

Los archivos orales seran su meta principal, sin descuidar los
acervos tradicionales. El examen creativo de los fondos do-
cumentales se acompafiara de la creatividad y el esfuerzo en
la construccion de nuevas fuentes y acervos historicos (Ace-
ves, 2008). El tratamiento analitico de la fuente oral transita
las rutas trazadas por el enfoque cualitativo de manera princi-
pal, aunque puede nutrirse y triangular el andlisis utilizando
diversos métodos para tratar los materiales producidos en las
entrevistas (Ballester er al., 2003).

Para cumplir con Ia “intencion trianguladora” de los pa-
radigmas cualitativos de investigacion, también recopila y
organiza un conjunto de fuentes documentales de caracter
personal: cartas, memorias, diarios, apuntes autobiogréficos,
crénicas de la vida personal y de viajes, etcétera; también for-
man parte de este acervo los objetos que remiten o refieren
alguna memoria o vivencia de los sujetos: fotografias, posta-
les, videografia, arte propio, colecciones diversas de objetos,
etcétera. Dependiendo del problema de la investigacion, se
afiadirdn otro tipo de documentos y evidencia pertinente,
incluyendo objetos materiales significativos, ya que éstos
pueden concebirse como especificos “objetos culturales” re-
lacionados de modo afectivo con trayectorias personales de
los narradores (Arfuch, 2013: 39-46).

El historiador oral, al construir y consultar diversas fuen-
tes, no se queda satisfecho con organizarlas y ponerlas a dis-
posicion del publico interesado; no es un mero archivista, ni
solo un difusor de los hallazgos; es también un analista de
los contenidos de la fuente y un critico de sus resultados.
Estas practicas de hacer investigacién suman habilidades y
competencias procedentes de los diversos estilos y modos de
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generar conocimientos; no obstante, la expectativa mas va-
lorada es la que integra y valora no sélo la acumulacion de
acervos, sino los esfuerzos por ejercitar el rol del analista y el
de procurar el saber sistematico que aporte a la explicacion y
comprension de la realidad social y sus problemas.?

Sin embargo, no estara de mas el qué generé un vinculo
con los sujetos sociales con los que ha interactuado y sobre
los que trata su investigacion. Este vinculo puede realizarlo
desde el inicio mediante una estrategia de vinculo y accion
colaborativa, 0, como se le conoce en el campo educativo,
para la aplicacion e intervencidn en la practica. Conocer y
potenciar las capacidades epistemoldgicas de la historia oral
llevaria mas alld de una légica instrumental y convocaria
a caminos de préactica anclados en la investigacién-accion
(Rivera, 2006: 16-18).

Mediante el disefio y organizacion de diversos tipos de
convocatorias, como los encuentros de narradores y cuente-
ros, las veladas y tertulias, los festivales, los festejos y con-
memoraciones, los concursos de musica, las exposiciones
escolares y comunitarias, obras de teatro y otras formas de
expresion artistica, se pretende la obtencion del testimonio
de los protagonistas en relacion con ciertos eventos, situacio-

2 Esta discusién y sus consensos logrados puede rastrearse con mayor am-
plitud tanto en el sitio de internet de la International Oral History Associa-
tion (10HA; www.ioha.fgv.br) como en el sitio de la Red Latinoamericana
de Historia Oral (Relaho). Esta ultima ha publicado una serie de libros
producto de esta iniciativa en los tltimos afios. Puede consultarse noticias
en http:www.relaho.org. La editorial Palgrave tiene una serie en inglés,
llamada “Studies in Oral History”, que ha editado desde 2003 maés de 30
volimenes relacionados con el campo; los editores son Linda Shopes y
Bruce Stave.
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nes o practicas sociales y culturales. Estas convocatorias para
recoger el testimonio de la gente comiin han pretendido reca-
bar la memoria individual y colectiva de los grupos sociales a
quienes van dirigidas, y su propdsito no tiene como intencion
central reconocer la memoria oficial y 1a version hegemonica
que se encuentre internalizada por los grupos estudiados. Al
contrario, el experimentar y realizar de manera eficiente y res-
ponsable la via de concursos de testimonios personales es una
veta muy rica para aprovechar. Serdn més los beneficios que
las dificultades por sortear.’ Proponer que los propios sujetos
sociales sean quienes escriban su historia es un deseo que
no debiera quedarse en la conformidad de los animadores,
debiera ser solo un paso en la compleja tarea del analista y
del investigador social involucrado con su época y su entorno
vital.

Caminar hacia la produccidn de nuevas fuentes para con-
tribuir al desarrollo de una historia pablica es una apuesta
que pretende aportar mayor sentido al mundo en que nos ha
tocado vivir. Andar el camino es aleccionador para los in-
volucrados, tanto para los investigadores como para los su-
jetos sociales que participaron. La investigacion educativa
podré entonces contribuir a expandir el conocimiento de las
plurales historias educativas y de los procesos formativos,
cualesquiera que éstos sean, cumpliendo con esta vocacion
de socializar y volver de acceso libre y universal el conoci-
miento construido.

3 Para una revisién mas amplia, y rescatando algunas experiencias de los
concursos y convocatorias de testimonios en México, véase Aceves (2008).
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DE LA EXPERIENCIA BIOGRAFICA

A la experiencia biografica la concebimos como la organiza-
cion de las vivencias en el transcurso del tiempo recordadas
y narradas por la memoria del actor social, es decir, recons-
truidas activamente desde el presente y referidas al pasado
del individuo, ya sea con base en su propia autorreferencia,
o bien, con base en su interrelacion con las colectividades
circundantes. La experiencia se refiere a lo recuperado y sis-
tematizado por el individuo a lo largo de su existencia y en
relacion con el nacleo de vivencia recordado (el conjunto
de relatos de vida que se vinculan en torno a un tema o moti-
vo; por ejemplo, el mundo del trabajo, la vida gremial y sin-
dical, la cotidianeidad del mundo educativo, la experiencia
organizacional o los rituales festivos, etcétera).

Mirar los elementos y las sefias de las identidades de los
individuos y los grupos sociales a lo largo del tiempo y en
sus transformaciones nos permite indagar procesos y no solo
constructos o hechos culturales aislados de caracter ahistori-
co. Los procesos de la construccion de rasgos y pertenencias
identitarias hay que indagarlos con una perspectiva historica
y a partir de la reconstruccion de las trayectorias biograficas
de sus miembros, considerando sus puntos de quiebre en el
tiempo y de su insercion/participacion en las redes de accion
colectiva. El aporte que se pretende realizar es mediante la
incorporacion heuristica y analitica del dinamismo de las tra-
yectorias vitales de los individuos, donde el factor del tiem-
po biografico activa y modula los procesos de pertenencia
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y construccion de las identidades personales y colectivas de
estos actores sociales.

Alaentrevista oral de enfoque biografico la considero un
recurso de método muy productivo —de datos empiricos ori-
ginales—, de involucramiento directo y con potencial heurs-
tico, ya que nos permite encontrar indicios de problemas por
investigar, nos proporciona pautas y tendencias preliminares
de procesos sociales, y puede ser complementada mediante
otros recursos analiticos. También hace surgir hipétesis de
trabajo que nos arrojan luz para ejercitar diversos analisis.

Las entrevistas orales funcionan como un medio e
instrumento para conocer —a través de los relatos autobio-
graficos— la subjetividad de los miembros de los grupos
sociales. Larelacion social que surge por el desarrollo de una
situacion conversacional entre entrevistador y entrevistado
es, asimismo, la plataforma de configuraciéon de los datos y
lo que proporciona el sentido a la fuente oral recabada. El
dato resultante son las autobiografias generadas en situacion
de entrevista biografica, que estan conformadas por un con-
junto de relatos de vida —con diversa tematica— enlazadas
y relacionadas entre si por la dindmica y el didlogo que se
establece en la relacion entrevistador/entrevistado. Una guia
de conversacién orienta el flujo narrativo y las pautas de co-
municacién que se generan, pero la situacion es de libertad
en los rumbos y metas precisas que se vislumbran al relatarse
y al fluir el testimonio del sujeto que es objeto del conoci-
miento. La objetividad que se descubre resulta entonces de
haber experimentado y llevado a buen término la incorpo-
racién del narrador —como sujeto de conocimiento— en el
proceso mismo de la entrevista, en su orientacion tematica y
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en la definicién de los significados que gradualmente se van
aportando.

La fuente oral conformada al final de una investigacion
es un corpus de informacion de corte cualitativo con caracte-
risticas complejas, que puede expresar una diversidad tema-
tica por género, posicion social y por contrastes temporales
y espaciales, entre otros muchos aspectos o dimensiones de
la vida social. La fuente oral ademas tiene otra caracteristica
relevante: esta concluida como proceso de indagacion, pero
no lo esté en otro sentido més trascendente, es decir, aquellos
que nutrieron a esta fuente inicial estdn aiin vivos y generan
nuevas historias y nuevos contenidos para sus relatos y narra-
ciones del futuro. La fuente oral, por lo tanto, y en relacion
con los sujetos productores, debemos de considerarla como
fase o momento en el tiempo de los trayectos vitales: como una
espiral en movimiento. Dar por constituida una fuente es, por
lo tanto, s6lo una decision técnica del proceso de investiga-
cién, pero no la conclusion de la experiencia de vida o el fin
de un proceso social cualquiera. La fuente oral es como una
diapositiva en el tiempo, en donde las iméagenes que aparecen
estan siendo contempladas y valoradas por los propios acto-
res que alli aparecen. Y nos referimos tanto al narrador —al
llamado informante— como al conductor de la entrevistas
—o investigador—; ambos son protagonistas y estan alli para
recomponer, revisar, reiniciar, resignificar lo relatado, narra-
do y discurrido. Estamos de acuerdo con Carlos Pifia (1999:
76) cuando dice que

el relato autobiografico es un texto de naturaleza inter-
pretativa, generado por el hablante que elabora su tiempo
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pasado y lo significa mediante la operacion de la mne-

moria [...] que genera un producto nuevo, de caracter |

textual, cuyo sentido se configura de acuerdo con el mo-
mento y circunstancias en que se produce.

ACERCA DE LA MEMORIA Y LA EXPERIENCIA

Nos parece de importancia afirmar que la memoria es un acto
del presente, una relacién intersubjetiva que se elabora en
comunicacion con otros y en determinados entornos sociales.
Ala luz del presente, las memorias seleccionan e interpretan
el pasado. Los usos de la memoria pueden justificar la repe-
ticién del pasado como también legitimar la transformacion
del presente. La memoria establece comunidades y rupturas
sociales. La construccion social de la memoria se inserta en
el proceso mas amplio de construccion del tiempo social. En
la época actual, la sociedad posee una politica de la memoria
mas o menos explicita, y esto es el marco de poder dentro del
cual —o en contra del cual— la sociedad elabora sus memo-
rias compartidas y olvidos (Jelin, 2002; Jelin y Lorenz, 2004;
Hilb, 2013).

Este marco del poder, o el espacio donde opera el orden
social, escribia Norbert Lechner (2002), es creado mediante
la delimitacién del entorno social, estableciendo una fronte-
ra entre la inclusion y la exclusion. No hay orden politico y
social sin limites que separen un “nosotros” de los “otros”.
Toda construccion de orden también implica la produccion
de un marco temporal, delimitado frente a un “antes” y un
“después”. El orden radica en la relacion que se establece
entre el pasado y el futuro, donde el proceso en torno a la
memoria y el olvido se van configurando. Narrar la experien-
cia vivida implica resignificar y adecuarla a las condiciones
y marcos contextuales del tiempo presente.

31



Una de las impulsoras de la historia oral, L. Passerini,
ya habia establecido que “la materia prima de la historia oral
consiste no sélo en enunciados de hechos, sino que es, ante
todo, una expresion y representacion de la cultura, y, por
tanto, incluye no s6lo narraciones literales, sino también las
dimensiones de la memoria, la ideologia y el deseo subcons-
ciente”. Passerini llamaba la atencion hacia la dimension
psicologica, que “permite subrayar el elemento subjetivo de
la memoria, incluyendo lo no dicho, lo tacito, lo imaginario, o
sea aquel sentido cambiante de si mismo que es representado
mediante el discurso y que no coincide con lo consciente” (en
Figlio, 1993: 22). Asi, un historiador oral

que busca saber la verdad a partir de la informacion pro-
porcionada por sus informantes puede elaborar un relato
preciso de un acontecimiento o situacion social; y sin em-
bargo —si no incorpora la dimension subjetiva—, puede
faltarle comprender las fuerzas adicionales que mantie-
nen unido a un grupo, motivan sus alianzas y oposicio-
nes, y atraen a sus miembros, incluyendo al informante
en cuyo testimonio se basa el historiador oral (1993: 24).

Las versiones y representaciones que se recopilan me-
diante la entrevista son contempladas de modo cabal, ya que
la subjetividad es analizada en sus propios términos y con-
textualizada tanto en el orden y marco sociocultural del que
provienen como desde el punto de vista del entramado con-
ceptual del investigador que 1a ha recopilado y sistematizado.

Utilizar el recurso de la entrevista oral para conocer la
experiencia vivida requiere tener como punto de partida con-

32

siderar a los entrevistados como sujetos productores de co-
nocimiento, o sea, como sujetos sociales que colaboran de
manera activa y con un papel participativo en la configura-
cién de un objeto de conocimiento, a saber: de los temas y
problemas que se indagan en la vida misma de los narrado-
res. La entrevista dialégica es, por lo tanto, un punto meto-
doldgico central (Arfuch, 2002 y 2013) donde la subjetividad
es un dato valido y adecuado para el conocimiento de los
procesos sociales que interese abordar.

Los relatos autobiograficos podemos apreciarlos como
un soporte formal del imaginario que en relacion con su vida
nos proporciona el narrador. Esto no significa que la rela-
¢ion establecida con los narradores no haya sido significativa
para la otra parte involucrada, o sea, el investigador. Cono-
cer las experiencias intimas de los sujetos es un compromiso
que no sera posible eludir. La confidencia se puede tornar
solidaridad, pero también puede volverse s6lo una tarea con-
templativa, cuestion que depende del posicionamiento del
investigador y del contexto social y académico en el que se
opera el trabajo. Los inevitables problemas de interpretacion
y las tensiones dialogicas que surgen en la interrelacién na-
trador/investigador son retos epistemoldgicos que con fre-
cuencia inhiben o limitan las alternativas de accién de los
involucrados, en donde las claves de validez y legitimidad
del conocimiento producido son puestas en cuestionamiento
(Rivera: 2006). Esto incluye, asimismo, posibles conflictos
en los procesos de interpretacion y de elaboracion de los sen-
tidos de la experiencia por parte tanto del entrevistador como

del sujeto que comunica su experiencia de vida (Botelho:
20006).
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EL POTENCIAL DE LAS FUENTES ORALES

El tratamiento y las practicas de interpretacion de la fuente
oral pueden transitar diferentes caminos, desde los muy em-
piricos y simples a otros mas complejos y formales (Alia,
2005: 341-354). Cada historia, cada narracién vertida en el
proceso de entrevista tiene aspectos explicitos y aspectos no
evidentes e implicitos. La organizacion de los contenidos
explicitos y su tematizacion inicial es la opcién simple y la
primera operacion; listados de puntos y contenidos temati-
cos; listados de temas recurrentes y extraordinarios; delimi-
tacion de las unidades narrativas mas simples; produccion
de matrices de experiencias compartidas y distincion de los
espacios reservados para las vivencias aisladas y tGnicas. La
tematizacion surge de la lectura y del proceso de mirar méas
dentro del texto, o sea, encontrar el sentido de los silencios y
ubicar los contenidos implicitos que estan en la conversacion
pero no aparecen en el texto transcrito. De la tematizacion
sistematica se transita hacia la produccién de categorias de
relevancia; éste es un paso clave para inmiscuirse y conocer
desmenuzando la fuente oral.

Lo fundamental es la busqueda de relaciones entre los
contenidos que integran y configuran a cada una de las cate-
gorias relevantes del estudio. Conexiones e interrelaciones,
vinculos y confluencias, similitudes o contradicciones son to-
dos ellos aspectos que pueden llamarnos la atencion de nuestro
ojo analitico y nuestra escucha reiterada del relato examinado.
Finalmente, la elaboracién de un esquema que relaciona las
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categorias selectas y sus contenidos empiricos (las unidades
de relato) con una estructura de argumentacién que describa y
presente el resultado analitico de esta experiencia al tratar la
fuente oral, sin dejar de lado el trabajo de triangulacion te6ri-
co y metodologico. Con més frecuencia el proceso de andlisis
se inspira en el modelo metodoldgico de la “teoria fundamen-
tada”, ya sea para la generacion de nuevas configuraciones
de sentido y anticipacion de respuestas, o para contribuir a
determinada teorizacion o debate conceptual.

En estas tareas de investigacion se ha buscado encontrar
la version y vision propia de los actores sociales por me-
dio de la voz de sus protagonistas; sin dejar de intervenir y
orientar la conversacion con el fin de dirigirse hacia un tema,
vivencia o proceso especifico, que puede plasmarse como un
conjunto amplio de relatos de vida (Denzin, 1989; Bertaux,
1988 y 2005). Nos enfrentamos en primer término con la
necesidad de hacer surgir la memoria individual. Entrevis-
tamos a personas que son Unicas e irrepetibles, cuyas viven-
cias y recuerdos tienen sentido y contenidos especificos que
no necesariamente son parecidos al patrén social o cultural
mas amplio; no obstante, no dejan de formar parte de un
grupo social mayor. Las narrativas, como representaciones
del pasado, no van a ser compartidas en los mismos términos
por toda la colectividad, ya que desde el tiempo presente
y desde las condiciones y situacion de la entrevista oral se
evocan los recuerdos y se arma el discurso del narrador. La
memoria, como bien se ha afirmado, “esté en el corazén de
una dialéctica sutil entre ayer y hoy, entre la colectividad
[...] los grupos y los individuos que la componen” (Cuesta,
1996: 76).
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En la entrevista, el narrador transita por una situacion
particular al resefiar su vida que hace que, al evocar los con-
tenidos de su memoria, éstos se desplieguen conforme a los
acuerdos y negociaciones entabladas desde antes con el in-
vestigador. Al resefiar su vida propia se destacan y discrimi-
nan las vivencias comunicables frente a otras no aptas para
ser trasmitidas y compartidas. La activacién de la memoria
conduce a la ampliacion de vinculos sociales y a la reconfigu-
racion de rasgos y elementos de las identidades sociales, por
ejemplo, en contextos de reconstruccién de historias locales
y movilizaciones sociales (Torres, 2013: 301-307).

Recuperar la memoria no sélo tiene sentido para un
quehacer disciplinario, ya que traerla al presente obtiene
un doble valor, pues “sistematiza, ordena y recupera para
el grupo, mediante la incorporacion de los recuerdos indi-
viduales fragmentados y fragmentarios, los origenes condi-
ciones y factores que han llevado a la situacion actual vivida
por el grupo, a la vez que recobra, devela, descubre para el
individuo, y también para el grupo, el origen de su posicién
dentro del mismo, de sus actitudes, de sus temores, deseos,
creencias y de sus formas de relacionarse dentro de él y con
el mundo circundante, como miembro de la comunidad”
(Montero, 1990: 33). Trabajar con la memoria implica partir
de una historia vivida para concluir con una historia relata-
da. Transicion que ocurre por intermediacién de los procesos
selectivos, de silenciamiento voluntario, de olvido volunta-
rio o pasivo (Yerushalmi et al., 1989: 13-26), de una manera
personal de organizar la comunicacion y de jerarquizar los
hechos y experiencias por relatar; influida también por un
construccion logica del individuo salpicada por la curiosidad,
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el interés, el estilo, el temperamento, el contexto familiar-
escolar-mediatico, etcétera, del narrador en su conversacion
dialégica con el entrevistador.

La memoria cambia al paso del tiempo, es un producto
social y cultural no inerte, por lo que no es posible preten-
der recoger y comprender la memoria de manera absoluta
(Cuesta, 1996: 58). La evocacion de la memoria en la situa-
cion de la entrevista no escapa del juego de los tiempos. El
recuerdo puede estar cargado de nostalgia, de idealizacion,
de encarnacion de imaginarios y creacion de figuras y héroes
reencontrados al hurgar en el pasado personal y colectivo. La
pregunta que hay que considerar de modo persistente al tratar
de la memoria es “como hacer presente lo que esta ausente”
(Arfuch, 2013: 31).

El resultado de las entrevistas son textos que relatan re-
cuerdos y testimonios personales de los narradores. Su me-
moria lo hizo posible, los convocd; su memoria pudo aflorar
a la superficie gracias a la conversacién y a la gestion de un
acuerdo de la situacion de la entrevista. Como entrevistadores
se aportaron ciertas técnicas, una orientacion tematica, la cu-
riosidad, la figura y el rol del profesional, etcétera, pero no la
historia vivida, que manifiesta la potencialidad del concepto
de vivencia, “tal como la define la tradicion filosofica: el im-
pacto fulgurante del momento y aquello perdurable que resis-
te el curso rutinario de la vida” (Gadamer, en Arfuch, 2013:
39). Esta es la que se tiene que comprender y analizar para
hacer una lectura de esos textos biografico-narrativos evoca-
dos, y asi desarrollar un estado de atencién lo mas proximo
posible a nuestra propia interpretacion.
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LA HISTORIA ORAL Y DE VIDA ENCAMINADA
AL CAMPO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Una vez que se ha tratado de establecer los puntos de partida
y desarrollado una serie de conceptuaciones sobre la praxis
de la historia oral y de vida, abordando de manera especifica
aspectos metodologicos y presupuestos tedricos que acompa-
fian a su empleo en diversos campos de investigacion, ahora
dirigiré la atencion al campo educativo. Los usos actuales
de este enfoque cualitativo en el 4mbito de la investigaciéon
educativa recorren en gran medida los mismos caminos y se
enfrentan a retos similares y tensiones que surgen de la praxis
indagadora en torno a las claves de lectura y andlisis de tipo
epistemolodgica, heuristica y metodolégica (¢fi. Goodson et
al., 2017; Abril, 2012 y 2014; Medina, 2013; Cohen, Manion
y Morrison, 2011; McMillan y Schumacher, 2005; Martinez,
2002; Pérez, 2002; Schwartzstein, 2001; Barela, Miguez y
Garefa, 2001 Bisquerra, 1989, Goetz y LeCompte, 1988;
Hoopes, 1984; Mehafy, Sitton y Davis,1984; Neuenschwan-
der, 1975).

La diversidad de temas y la complejidad del universo de
estudio en la investigacion educativa, que en las Gltimas dos
décadas se ha desarrollado considerando los enfoques cuali-
tativos que utilizan la historia oral y de vida, es amplia y con
multiples aportaciones tanto a escala de nuestro pais como a
la del ambito internacional (Bolivar Domingo y Fernandez,
2001; Lopez-Barajas, 1998). El enfoque de las historias de
vida se ha interesado no sélo en los espacios propios de los
actores educativos, sino también ha incursionado en las pe-
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dagogias para impulsar ciudadanias mas activas en las diver-
sas esferas de la vida social. Las historias de vida han abierto
ventanas para conocer e impulsar propuestas emergentes
aplicables en el campo educativo, como lo han expuesto re-
cientemente, por ejemplo, Patricia Mata (en Mata, Belén y
Gil, 2014) y David Abril (2012) para Espafia. Asimismo, las
historias de vida se vinculan con los debates actuales sobre el
papel que juegan las diversas narrativas que se producen, en
particular las del yo testimonial, especificamente las que per-
tenecen al ambito biografico (Hatch y Wisniewski, 1995: 113
y ss.). El analisis cualitativo de tales narrativas biograficas
es un campo de investigacion y de comunicacion que tras-
pasa disciplinas y facilita la convergencia entre muchas de
ellas, como las que aqui hemos mencionado: la antropologia
social y cultural, la psicologia social, sociologia cualitativa,
los estudios del lenguaje, el folklore, estudios de cultura y
comunicacion, y otras mas (Hatch y Wisniewski, 1995).! La
simple 16gica instrumental de la utilizacién de la técnica de

1 Hatch y Wisniewski (1995) realizan una importante contribucién a la
caracterizacion y discusion del término life history y conceptos asocia-
dos, con la idea de vincular su pertinencia con el andlisis de las narrativas
testimoniales y biogréficas que resultan de trabajos de investigacion cua-
litativos en diversos dmbitos y escenarios de la vida social. La discusion
también la relacionan con las diversas praxis de la historia oral en tanto que
se producen “narrativas biogréficas orales” con métodos compartidos y
operaciones analiticas similares. Los capitulos incluidos en la obra abarcan
aspectos epistemologicos, tedrico-metodologicos, modelos de analisis y
de comunicacion. La historia de vida y la historia oral aqui comparten y se
nutren en los diversos niveles de la accién investigativa. Cfr., en particu-
lar, los capitulos de Polkinghorne, Emihovich, Goodson, y de los propios
editores, es decir, la introduccion y el capitulo final, donde aportan una
amplia bibliografia y realizan un examen de obras y temas relevantes (pp.
113-135).
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la entrevista cualitativa, etnografica, en profundidad, la de
tipo libre o la semiestructurada son cuestionadas y valoradas
criticamente para emplearlas como dispositivos de gran po-
tencial epistemoldgico en tanto sean utilizadas con enfoques
criticos, problematizados e insertos en contextos determina-
dos (histéricos, sociales, econémicos, culturales).

De igual manera, el cuestionamiento a las formas, prac-
ticas y contenidos de la educacion tradicional se han de-
sarrollado contrapropuestas y alternativas que pretenden
cambiar dicha situacion. Las criticas y los cuestionamientos
son abundantes y existe ya una historiografia que da cuenta
de ello. No obstante, el papel que pueden jugar los métodos
cualitativos para enriquecer nuevas practicas formativas y
educativas en el espacio escolar ha sido valorado y recono-
cido. El uso de las fuentes orales y de las narrativas biografi-
cas para la enseflanza de las ciencias sociales e historicas ha
tenido un interesante desarrollo en muchas partes del mun-
do, no siendo la excepcion la region latinoamericana.?

Antes de referimos a ejemplos de nuestro contexto latino-
americano, es interesante observar la presencia de la cuestion
educativa en uno de los escenarios centrales del quehacer de
la historia oral a escala internacional, es decir, las reuniones
bianuales que la International Oral History Association orga-
niza en alguno de los continentes. El evento al que me voy a
referir es el desarrollado en 2014 en la ciudad de Barcelona
(I0HA, 2004). De las 89 mesas de trabajo, 5 de ellas estuvie-

2 Cfr. Castro (2004, en particular, el capitulo 1, “Los problemas de la ense-
flanza de las ciencias sociales”, pp. 21-59) y las experiencias para Colom-
bia en esta situacion de transformacion de las précticas educativas. Véase,
para Argentina, Schwarzstein (2001) y Benadiba (2007) .
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ron dirigidas a cuestiones educativas que se agruparon en tres
tematicas. Los nombres de las mesas eran “El prisma de la
educacion”, “Historia oral de las organizaciones estudiantiles,
del profesorado y de las instituciones educativas”, “Educacion
¢ historia oral”.? Las ponencias se podrian agrupar €n varios
campos tematicos: @) movimientos sociales de actores educa-
tivos (profesorado, estudiantes, sindicatos universitarios),
b) micropolitica, relaciones de poder y democracia en con-
textos educativos, ¢) procesos formativos, vida cotidiana
y condiciones de trabajo, d) memorias, testimonios y recons-
truccién de experiencias en contextos educativos, e) violen-
cias diversas, discriminacion y exclusion social en la esfera
educativa. Este variado campo de intereses abordados desde
la plataforma de 1a historia oral presenta un panorama tematico
plural, pero donde la subjetividad, la memoria, el testimonio y
la narrativa biografica puesta en escena en los contextos edu-
cativos resultan ser los ejes de interés que atraviesan la gran
mayoria de los trabajos presentados. En este sentido, 1o que alli
podemos identificar como tendencias de investigacion vigen-
tes en la actualidad las vemos también desarrollarse de mane-
ras especificas en nuestro contexto mexicano.’

3 Participaron 19 ponentes; de América Latina fueron: 5 de Brasil, 5 de
México y 1 en los casos de Argentina, Chile y Venezuela. De Espafia, pais
sede, fueron 3, y 1 por parte de Reino Unido y Republica Checa. De Esta-
dos Unidos solo 1.

4 De manera similar, la Asociacion Mexicana de Historia Oral (AMHO),
fundada en 1996, promueve reuniones bianuales con diversas instituciones
educativas, que facilitan el aprendizaje y la circulacion de experiencias en
la utilizacion y reflexién de la historia oral. El tema educativo siempre ha
sido recurrente y, en sintonia con otros enfoques cualitativos, la historia
oral ha enriquecido el campo y el debate de la investigacion educativa.

L]

(Qué tipo de temas y problemas de investigacién, ahora
y aca, podemos identificar?

Ellistado podria ser largo; no obstante, menciono lo que
?ho.ra me parece mas relevante. Panoramicas de historias de
nstituciones educativas de diferente nivel; historias orales
sobre los procesos de formacion del profesorado; historias
o.rales de la conformacion de gremios educativo; y comu-
nidades cientificas; las trayectorias diversas en los procesos
de configuracion de las identidades y las alteridades socio-
culturales en el 4mbito educacional; las caracteristicas ge-
Tleracionales y los procesos de transmisién de tradiciones
imaginarios y préacticas culturales; reconstruccion histérica:
dé las politicas educativas y las diferentes reformas en los
sistemas educativos; los movimientos sociales en el contexto
educativo y los actores sociales emergentes en escenarios de
rfuevas conflictividades; estudios diversos desde la perspec-
tiva de género en los escenarios ¥ procesos educacionales;
problemas como la violencia escolar v los contextos mé;
amplios de la violencia social, incluyendo el llamado bully-
ing, el acoso escolar, el pandillerismo y las practicas de riego
asociadas al consumo de drogas; historias sobre los fenéme-

nos de las maternidades y paternidades de jOvenes en et
de formacién escolar. w
Qtros temas de cardcter emergente son, por ejemplo, el
estudio de las nuevas competencias educativas que se p’ro-
.ducen con el uso y la apropiacion de las tecnologias de la
informacién y comunicacién (TIC) por parte de los jovenes
en los espacios formativos, asi como los complejos efectos
que las innovaciones digitales tienen en los cambios curricu-
lares y en las practicas de ensefianza-aprendizaje. También

43



interesa abordar los efectos de los nuevos modelos de c'anfllua—
cién, procesos de capacitacion y habilitacion de los distintos
actores educativos que implican cambios y rupturas. en las
practicas convencionales. Ademés, desde finales d.el siglo XX
se han abordado de manera creciente los complejos proble-
mas sociales vinculados a contextos pluri e interculturales,

en especial de las zonas rurales o conurbadas con poblacion

campesina e indigena.
Es en este campo tematico donde me detengo 'y desarro

Ilo un poco mas, €n términos y contextualizaciones, con la
finalidad de apreciar los recursos y aportes potenciales que
puede ofrecer el enfoque cualitativo de la historia oral y de

vida.
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DE LA DIVERSIDAD CULTURAL
Y LA HISTORIA ORAL EN EL AULA

Grandes y graves retos se nos presentan en el mundo de hoy,
la contemporaneidad nos plantea la necesidad de otorgar
sentido a todas nuestras acciones y a todas nuestras inten-
ciones de proyectos de futuro. El sinsentido e incertidumbre
que invade buena parte del mundo occidental actual nos ha
impulsado a la busqueda y paulatina construccion de rasgos
de identidad y de nuevas pertenencias que nos hagan tener
certeza del mundo en que vivimos, de los rumbos que toma
nuestra vida, de nuestra posicion frente a todos los otros y de
nuestras posibilidades de realizaciéon humana para el futuro.!

La resultante particularizacion de las identidades ha sido
una muestra de los esfuerzos de las sociedades para respon-
der al proceso globalizador y homogeneizante que de manera
monocultural pretende imponer un solo esquema y modelo
de existencia. Esta afanosa busqueda por la identidad es en
esencia una lucha por encontrar o recuperar el sentido de la
vida que ha sido amenazado y en ocasiones desestructura-
do. La afirmacion del nosotros es un proceso de resistencia
para reaccionar y oponerse a ese modelo de globalizacion
neoliberal que aparentemente esta logrando —sobre todo en
el discurso, pero también, y hasta cierto grado, en los he-
chos— imponerse y legitimarse en la geografia mundial.?
Evidencias las encontramos en el ambito de los mercados

I Cfir Castells (1999a); Augé (1995); Featherstone (1997).
2 Cfir PNDU (1999 y 2002); Alcald (2004: 309-310); Fernéndez D, (2011);
Garduiio y Ongay (2013).
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mundiales de mercancias —incluyendo el trabajo humano—,
en los modelos de comunicacion, en los sistemas de n}ane-
jo y procesamiento de la informacion, en'el flujo de capitales
y trabajadores, en la extension de la urdimbre ur.bana, en 1.a
construccion y consumo de acontecimientos so_'(:lales de di-
verso tipo que eliminan las distancias del espacio y_reccftan
el tiempo de la vivencia, la virtualidad de la comunicacion a
escala planetaria (Castells, 1999a: 28-30).° ' '
Sin embargo, estos flujos potenciados, estas 1r.1terconex1o—
nes expandidas y todas estas cualidades apre(:lable? de la
nueva era de la informacion no han impulsado las posibilida-
des de otorgar sentido y llenar el vacio existencial de los se-
res humanos y sus diversos proyectos de vida. Tampoc9 ha'n
desarrollado lazos de fraternidad y sentimientos de solidari-
dad ni el ejercicio liberador del pensamiento en la busqueda
de conocimiento para el uso compartido (Augé, 2004).. Este
contexto global ha debilitado el nosotros y ha desmotivado
¢l acercamiento y el vinculo social con la alteridad. La cate.-
goria del otro se ha recompuesto y ha tendido a' ser reduci-
da, borrada y, en casos mas radicales, volverla impensable,
o sea, no simbolizable (Augé, 1995: 125). En los.procet%os
de resistencia cultural y por la identidad ha ocurrido asi el
distanciamiento con los otros cercanos y se han. ,bloqueado
en gran parte los caminos para el desarrollo del didlogo entre
culturas.
Por ello, “el didlogo intercultural, el respeto y recono-
cimiento de otras culturas se oponen a la globalizacion que
persigue una cultura mundial monoculturalmente predeter-

3 Un argumento similar, en Hannerz (1992).
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minada [...] y a la imposicién de un solo modelo civilizato-
rio” (Alcala, 2004: 310). Frente a este proceso unilateral, se
puede pensar uno contrario, el de una “universalidad mundial
desde abajo” que se fundamenta por la participacion de di-
versos universos culturales que a la larga permita el desarro-
llo del conjunto de la humanidad. Esto se vislumbra entonces
como historicidad por construir, como utopia en ciernes.

La fragmentacion que se manifiesta en la particulariza-
cion de las culturas evidencia asimismo el desarrollo y cons-
truccion del miedo hacia el otro. Miedo que se configura por
el proceso de construir sentido encerrado y volcado hacia
adentro del nosotros y del si mismo, y que se potencia por
relegar o evitar la relacién con los otros, con la alteridad. El
sentido se busca en el simple reflejo del nosotros ynoenla
imagen ampliada que incluye a los demds diferentes, cerca-
nos o lejanos (Lechner, 2002). Esta reaccién de resistencia
hacia el poder que puede otorgar la propia identidad parti-
cularizada es nutriente de las diversas formas de reduccion
y ampliacion de sentido que manifiestan los fundamentalis-
mos, chovinismos y segregaciones sociales insospechadas
(cfr. Castells, 1999b, cap. 1).

La inclusién y no la exclusion del otro —diferente, diver-
so, distante— es la condicién para pensar y poder incorpo-
rarse al proyecto del dialogo entre las culturas. Y no bastaria
el proceso del reconocimiento, que es fundamental, para la
visibilidad de esa alteridad; también se requeriran acciones
y proyectos de comprensién y experiencia significativa con y

para los otros. Impulsar asi la experiencia y vivencia de la
alteridad, donde el valor de las culturas especificas estaria
enmarcado por una ética de la cultura compartida que no su-
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ponga ni la subordinacion ni su enajenacion (Villoro, '2004:
130-135). El didlogo entre las culturas pretende también la
reduccion de la violencia simbélica que acontece en la pro-
pia dindmica de la interaccién entre los diferentes culturales
(Bourdieu et al., 1999, en particular, la seccion “Compren-
der”, donde se trata de la violencia simbolica).

El camino hacia una mayor convivencialidad y fraterni-
dad social ha de ser diverso, con opciones y propuestas que
se complementen y enriquezcan, con esfuerzos sostenidos y
espontaneos, con institucionalidad y con creatividad perso-
nal. Todo ello encaminado hacia la experiencia del contacto
y la vivencia intercultural. Paulo F reire (en Freire y Faundez,
2013: 125-126) escribia que “para que haya una verdadera
multiculturalidad es necesario que haya unidad en la diver-
sidad [...] que presupone el respeto mutuo de las diferentes
expresiones culturales que componen esa totalidad”. Diver-
sidad cultural, reconocimiento e inclusién son elementos que
no pueden quedar ausentes en la reflexion educativa que pro-
blematiza su quehacer transformador.
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EXPERIMENTAR DESDE LA PRACTICA ESCOLAR

Pensar y realizar pasos concretos hacia el encuentro con la
diversidad cultural desde el ambito escolar es uno mas de los
posibles caminos para acercarse, reconocer y convivir con
la alteridad. Y, al mismo tiempo, afirma Fabio Castro, “para
construir y fortalecer identidades a partir de la activacién de
la memoria, en contra del olvido y la amnesia individual y
colectiva” (2004: 189).!

Si a escala global los problemas apuntados son a tal gra-
do enormes y prevalece una sensacion de impotencia, no por
ello las problematicas que encaramos en el nivel de lo local
tienen el mismo peso sobre nuestras posibilidades y nuestros
actos. En el mundo de vida en que nos toca dar vida y recrear
nuestras habilidades, emociones, saberes, proyectos y debe-
res, etcétera, es posible echar a andar estas breves, y quiza
intensas, resistencias culturales frente a las fuerzas que limi-
tan y descomponen los lazos de solidaridad y de convivencia
Justa con los nuestros y los otros. Me parece también que no
hay un solo discurso o un solo medio probado para experi-
mentar y probar el vinculo con la diferencia encarnada por
los otros. No pretendo ni espero discurrir un modelo que de
nueva cuenta se imponga como el camino de salvacion, con
una sola direccion, y como la solitaria e imprescindible ruta

! En particular, de este autor, véase el capitulo 3, “Consideraciones y po-
sibilidades pedagégicas del uso de las fuentes orales (historia oral) en la
enseflanza de la historia” (pp. 77-102) y el anexo 1, “Historia oral y cons-
truccion de identidad” (pp. 189-197).
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LA HISTORIA ORAL Y DE VIDA PRACTICADA
EN EL CONTEXTO DE LA ESCUELA

Es aqui donde el uso de los métodos y técnicas de la historia
oral y de vida —en su vertiente directa— puede contribuir
como un recurso complementario y de apoyo para la educa-
cién y formacion ciudadana de los jévenes, orientindose a
la vivencia y al encuentro con la diversidad cultural desde el
ambito de la escuela (Sanchez, 1995: 131-132).

La puesta en comUn de las diferentes versiones y visio-
nes que los jovenes estudiantes construyen en la practica
de investigacion orientada por el enfoque de la historia oral
escolar facilitara el reconocimiento de las diferencias y el
camino para la experiencia de la alteridad desde el punto de
vista de los propios sujetos sociales con los que se ha inte-
ractuado. El espacio escolar podra ser entonces una platafor-
ma para propiciar y estimular experiencias de didlogo entre
las diversas historias del tiempo presente que compartan los
involucrados, historias que pueden ser tan diferentes como
las matrices culturales e identitarias de las que provengan los
participantes.

La practica de Ia historia oral en la escuela —nos ex-
ponen Barela, Miguez y Garcia (2001: 27-28)— tiene un
caracter creativo y cooperativo que favorece la accion parti-
cipativa y no monopoliza las destrezas o saberes que parecen
s6lo estar depositados en los profesores o los profesionales
de la historia. Los proyectos de historia oral se pueden desa-
rrollar como parte de una actividad curricular formal, o bien
como una tarea extracurricular, aunque vinculada al espacio



escolar. Estos proyectos se pueden desenvolver en cualquie.r
contexto social, y en ellos pueden formar parte diferentes ti-
pos de personas. La historia oral acerca a las personas a §u
historia propia, que se distingue de la oficial y que permite
expresar la manera particular de ver el mundo. La historia
oral es asi el conjunto de memorias y los diversos recuerdos
que la gente conserva sobre su pasado. .
Thad Sitton ez al. escriben que este método sirve para

salvar la brecha entre lo académico y la comunidad; trae
la historia al hogar [...] relaciona al mundo del aula de
clase y el libro de texto con el mundo social directo y
diario de la comunidad en que vive el estudiante [...] la
historia oral escolar promueve efectivamente este cono-
cimiento interior al hacer que los estudiantes participen
en la investigacion histérica viva en el mundo social que
mejor conocen: el de sus familias, etnias, y comunidades
en que viven (1989: 20-29).

Estos proyectos ademas son utiles y funcionan por'que
utilizan la motivacién personal para indagar la historia y
aportan una estrategia para dar cuenta de la diversidad' .cul-
tural en sus raices mas profundas, y ensefian tanto habilida-
des académicas como interpersonales en el mundo real, en
un contexto de experiencias personales, concluyen Sitton y
colaboradores. De igual forma, Benadiba y Plotinsky (2001)
demuestran los beneficios de alentar estos esfuerzos desde
el aula, que involucran a docentes y alumnos para hacerlos
compartir una gratificante experiencia educativa de alcances

no previstos.

Las opciones de proyectos de historia oral escolar de-
penden en gran parte de la sensibilidad, la creatividad y la
capacitacién de los profesores, asi como del entorno social
y cultural donde se desenvuelven los posibles proyectos
(Mehaty, Sitton y Davis Jr., 1984; Hoopes, 1984; Cavallini,
1984; Ross, 1998; Castro, 2004). Lo importante del papel de
los maestros es su funcién sensibilizadora y animadora para
activar los procesos de la memoria que pondran en juego los
estudiantes/entrevistadores con los diversos informantes/na-
rradores.! La variedad de los proyectos depende entonces
de las propias escuelas, de las inquietudes de los alumnos
y los docentes. Su utilizacién, afirma Schwarzstein (2001:
44),” no se restringe al area de historia, sino que es aplicable
a otras areas de la ensefianza (lengua y literatura, geografia,
ciencias naturales, etcétera), y se beneficia de los enfoques
multidisciplinarios.

Mediante talleres especificos que involucren profesores
y alumnos de diferentes niveles, asi como otras personas in-
teresadas en los proyectos generados, se pueden desarrollar
diferentes experiencias de planeacién, operacion, analisis y
difusién de los resultados obtenidos. De acuerdo con Lidia
Gonzélez, “la experiencia del taller de historia oral colectivo
favoreci6 la integracién de diferentes visiones sobre la histo-

! En la obra citada de Sitton ef al. (1989) se proponen alternativas viables
de proyectos de historia oral para muchos contextos escolares en Estados
Unidos; sin embargo, la decisién quedara en manos de los propios involu-
crados y de sus intereses para su adecuacion. (Cf. Capitulo 2, “Opciones
de proyectos”, pp. 33-78.)

2 En este texto se desarrolla una seccion que nos habla sobre cémo desa-

rrollar un proyecto de historia oral en el aula, a partir de su experiencia en
Argentina.
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ria, obligando a reflexionar, discutir y reelaborar propuestas
de trabajo en el aula” (en Gonzélez y Luvera, 2006: 65). No
sélo resulté util para el alumnado, sino que también fue be-
néfico para los propios docentes involucrados, pues implicod
una puesta en practica sobre la ensefianza de la historia. Por
otra parte, facilit 1a comprension y validez de trabajar con la
memoria individual y colectiva (2006: 65).

Algunos proyectos han producido desde exposicione.s
colectivas hasta folletos escolares y archivos orales comuni-
tarios. En otros casos, el impacto va mas alla de los contornos
de 1a escuela y sus objetivos pedagogicos. Siempre se encon-
traran ayudas didacticas y orientaciones de procedimientos’
que impulsen y animen a los profesores y a sus alumnos, 'a,51
como experiencias que vayan hacia modelos de inter\/'encg’)n
o de accion social.3 El acceso a los medios de comunicacion
como la radio, por ejemplo, ha sido también un recurso y una
plataforma de difusion, vinculacién y de cierto impac‘Fo en
los contextos sociales donde surgieron y se desenvolvieron
tales proyectos de historia oral (Sitton, Mehaffy y Davis Jr.,
1989: 124-138; Perks y Thomson, 1998: 206-214 y 414-420.
Cfr. Slim y Thompson, 1993). o

Las posibilidades de propiciar una serie de experiencias
significativas de los alumnos al practicar la historia oral se
vera mas enriquecida al confrontar y compartir en el aula es-
tos hallazgos y estas vivencias en el camino andado al bus-

3 Cfi: El manual didactico dirigido a los alumnos de ensef}anza media, de
Goémez y Sanchez (1998). También, los textos de Benadiba (2007), q.uf:,
desarrolla una seccién considerando a la escuela como “lugar d.e me.morla

y escenario privilegiado para reconocer historias desde la leeI:S'Idad; y
Benadiba (2017). Para el uso estratégico de la investigacion-accion en el
campo educativo, véase Parra (2013).
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car las memorias del pasado en sus familias, sus barrios, sus
colectividades diversas. La busqueda de la identidad podra
nutrirse entonces también por la fraternidad que se logra al
compartir y conocer la diversidad de las experiencias de vida.
La puesta en comun de las diversas memorias recabadas y
compartidas en las aulas ofrece y pone a la mano de los parti-
cipantes una rica y memorable polifonia de experiencias so-
bre los otros y sobre lo nuestro.* La diversidad cultural de las
narrativas recopiladas y compartidas es 1a expresion viva de
los esfuerzos y tareas modestas por buscar y encontrar mayor
sentido a nuestra existencia. Las posibilidades y potenciali-
dades de 1a utilizacion de las fuentes orales, los relatos de
vida y sus narrativas autobiogréficas recopiladas son materia
prima para desarrollar procesos formativos en el campo de la
historia, pero no sélo y exclusivamente en esta materia. Las
distintas narrativas que se producen funcionan como dispo-
sitivos detonadores de experiencias compartidas que, en el
contexto de la escuela, son elementos que visibilizan rasgos
culturales compartidos, o bien la diversidad existente para
ser reconocida. La narrativa, expone Salazar (2006: 178), po-
see un poder transformador y nos pone en contacto con otras
experiencias.’
4 Cfi: Cavallini (1984), quien propone ampliar la esfera de registro de la
historia oral utilizando, por ejemplo, los sonidos del ambiente donde se
desenvuelve la vida cotidiana de los estudiantes. Antecedente y relaciona-
do con lo que por entonces se estaba reconociendo como historia videoral.

El autor incluye una nota amplia bibliografica con referencias a los autores
que han escrito sobre la ensefianza y utilizacidn de la historia oral en el
aula (1984: 373).

> Cfi Salazar (2006), quien expone y discute el papel que puede jugar la
narrativa para incidir en el proceso educativo y formativo en la actualidad.
La idea es que la narrativa, testimonial o de ficcion, puede impactar posi-

57



Reconocimiento cultural, tolerancia, justicia, equidad,
etcétera, son palabras mayores; practicar la historia oral en la
escuela es s6lo un pequefio paso que, en su quehacer, puede
dar algiin sentido del mundo en el que vive el espiritu inquie-

to de la juventud.

tivamente en el aprendizaje y la reflexion historica en el espacio educativo
(véase el capitulo 4, “La funcion de la narrativa en la educacion”, pp. 159-

192).
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LAS HISTORIAS ORALES Y EL TESTIMONIO
DEL PROFESORADO: UNA PEDAGOGIA DE VIDA

Uno de los actores sociales predilectos para utilizar el enfo-
que de la historia oral y de vida ha sido el profesorado, un
tipo de actor central del escenario educacional. Ha sido el su-
jeto social més atendido, en relacién con la poca atencién al
resto de los actores que estdn interrelacionados con ellos en
el campo educativo. Las historias orales y de vida del profe-
sorado son un ejemplo de la via directa para la produccién de
fuentes orales. Se logran mediante la interaccion colaborati-
va entre el agente investigador y los narradores educativos.!
Por lo general, se ha escogido y privilegiado el tipo de
formador que es considerado por el entorno social de su ac-
cion como el mejor, el més exitoso, el de mayor impacto en
la vida de los estudiantes, el cuerpo docente, o los directivos
de las instituciones educativas. La serie de pruebas estan-
darizadas para medir la calidad académica de los procesos
formativos —por ejemplo, las pruebas Pisa, Enlace— pro-
porcionan evidencia cuantitativa sobre una cantidad variable
de indicadores que permite visibilizar la jerarquia de puntajes
y calificaciones obtenidas por los estudiantes y que estén aso-
ciados a determinados docentes y escuelas especificas. Aqui

! La obrade Ivor F. Goodson es central en el desarrollo de la investigacion
educativa orientada por los métodos de las historias de vida, las autobio-
grafias y el trabajo, con los procesos de la memoria y la experiencia del
profesorado, tanto en su vida profesional como sus propias biografias. Su
vasta obra ha impactado en los Gltimos treinta afios a escala internacional,
y en México ha tenido fuerte influencia. Cf. Goodson (2003, 2004 y 2015;
Goodson y Choi, 2008; Goodson et al., 2017).

59



se puede identificar una especie de tipologia del éxito en la
evaluacion educativa.

También se ha procedido con el interés de indagar sobre
el profesorado que esta en condiciones de exclusion y carente
de los beneficios del esquema corporativo que priva en el
sistema educativo. Las historias orales y de vida del pfofe-
sorado indigena y rural, por ejemplo,’ son relatos de la vida
dificil que tienen que sobrellevar en sus procesos formativos,
y aun mas en el accionar como docentes en los espacios edu-
cativos carentes de la infraestructura material y de recursos
econdmicos, académicos, informéticos y de acceso a oportu-
nidades y conexiones burocraticas que permitan superar sus
condiciones de exclusién y raquitismo salarial.*

Se han desarrollado historias orales de conjuntos de pro-
fesores de distinto nivel educativo, desde los que atienden los
niveles basicos hasta los que estdn desempefidndose en ins-
tituciones de educacion superior. En estos trabajos, interesa
sobre todo la heterogeneidad de las experiencias; se elaboran
muestras cualitativas, en el sentido de que se seleccionan los

2 El trabajo de Zamora (2013) es ejemplo de un estudio de caso en torno a
un tema y a la seleccién del individuo representativo para evaluar el logro
académico.

3 El trabajo de Olivares ef al. (2014) se orienta a conocer las condiciones
de la formacion de docentes indigenas wixaritari en el norte de Jalisco. Se
recogen experiencias y relatos de jévenes wixarika sobre distintos aspectos
de su proceso formativo, sus condiciones de vida previas, sus expectativas
y visiones de futuro.

4 El libro de Lopez (2010) es un buen ejemplo que da cuenta de las histo-
rias orales de vida de un amplio conjunto de maestros indigenas de regiones
indigenas de San Luis Potosi. Contribuye a visibilizar y al reconocimiento
para la inclusién en condiciones de igualdad, respetando las diferencias
culturales, que se muestran por parte de estos actores educativos.
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sujetos a partir de ciertos criterios especificos de inclusién,
de forma analitica. Se acota la temética que indagar, y no in-
teresa profundizar en la vida completa de los narradores, sino
s6lo en aquello que tenga relacion con el tema de estudio.
Son historias orales de corte tematico. Construyen trayec-
torias de los relatores de diverso tipo: familiares, laborales/
profesionales, formativas, organizativas o gremiales, de sus
expectativas y proyectos de vida, recorridos y migraciones,
etcétera. El sujeto social es una entidad colectiva més pre-
sente que el individuo; sin embargo, y de todos modos, por
la narrativa comunicada en su oralidad, mantiene su nombre,
su historia personal, sus vivencias Unicas y su experiencia
encarnada.’

Otros trabajos de historia oral tematica ofrecen la pers-
pectiva compartida de las practicas educativas generadas
por los docentes. Interesa aqui conocer, para transformar las
précticas, no tanto los relatos personales para comprender al
sujeto individual, sino la voz polifénica que se expresa por
la narracion sobre un tema de manera sistematica y heterogé-
nea.’ Las relaciones que se dan entre el ambito colectivo de
la experiencia y el ambito individual también han sido abor-
dadas con los métodos de la historia oral y de vida. La unidad
de andlisis no siempre es el individuo, pueden ser las fami-
lias, al estilo del modelo metodolégico experimentado por

> La obra de Carrera (1995) nos ejemplifica esta mirada al cuerpo docente
como sujeto colectivo; no obstante, expone las vifietas biograficas de los
diecisiete narradores y una breve historia personal relatada oralmente por
ellos.

6 El trabajo de Aquino (2009) presenta un conjunto de estudios de caso de
profesores de educacion fisica, quienes aportan testimonios orales, recogi-
dos de manera selectiva,
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Oscar Lewis en varios de sus proyectos.” El abordaje desde la
investigacion educativa también recorre rutas creativas e in-
novadoras, combinando niveles de analisis y estrategias me-
todologicas complementarias. Puede usarse el acercamiento
etnografico y la utilizacién de las conversaciones abiertas,
combinadas y profundizadas con relatos de vida de distinta
extension e intensidad.® La combinatoria del enfoque etno-
grafico con la construccién de historias de familia y la histo-
ria oral también ha sido el motor de investigacion en algunos
proyectos, en particular de mujeres oaxaquefias, en cuanto a
la disposicién cognitiva prevaleciente entre las familias res-
pecto al campo educativo a lo largo del tiempo en el siglo XX,
asi como indagar sobre los modelos de instruccion y forma-
cion educativa en Oaxaca y como fueron apropiados por las
familias locales (Cf# Diaz y Covarrubias, 2013).

La utilizacion de relatos e historias de vida para la cons-
truccion de trayectorias biograficas del profesorado y otros
actores educativos se presenta como una estrategia posible y
enriquecedora no so6lo para el propio sujeto investigador, sino,
en particular, para los sujetos sociales implicados que colabo-

7 El trabajo de Saucedo (2003) toma los casos de diez familias ferrocarri-
leras en la ciudad de México.

8 Ayala (2008) expone un proyecto en marcha con profesores de educa-
cién primaria en la zona metropolitana de Guadalajara, con el objetivo
de construir las trayectorias socioculturales y las condiciones de vida so-
cioecondmicas del profesorado bajo estudio. A su vez, Dominguez (2005)
realiza su trabajo a partir del uso combinado de métodos y técnicas cualita-
tivas, como la observacién participante, las entrevistas en profundidad, las
autobiografias y el trabajo con grupos, con el fin de abordar la presencia
afectiva y la practica compleja del profesorado, mas alla de ser un canal
de transmisién de conocimiento y de considerarlos como personas con po-
tencias y capacidades especificas que impactan los procesos formativos.
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ran y participan en la produccion de las fuentes orales resul-
tantes, tal como lo experimenta y analiza Meschiany,’ en su
trabajo con docentes argentinos. Autores como Perales y Ji-
ménez apuntan a que la utilizacion de las historias de vida de
los docentes, “colocandolos en el centro y en un primer plano,
permite, desde el punto de vista de los docentes, de la escucha
atenta de sus voces, reconstruir visiones, tensiones y contradic-
ciones” que emergen en su participacion social, asi como “co-
nocer sus episodios de vida; permite abrir posibilidades para
reformar, reestructurar y repensar la ensefianza”, entre otras
muchas cuestiones centrales que afectan la vida personal y pro-
fesional de los docentes (Perales y Jiménez, 2011: 142-143).
Con historias orales de vida de docente individuales se
han experimentado diversos caminos. En un estudio de caso
en Brasil, Oliveira (2005) desarrollé un estudio con profe-
soras sobre el significado de la docencia y la formacion do-
cente. Lo relevante era la manera como el relato oral daba
cuenta de los imaginarios y las practicas docentes, siempre
en contextos de la formacion continua en los diversos espa-
cios, lugares, tiempos y relaciones sociales establecidas por
los docentes con sus colegas, las asociaciones y sindicatos y
otros actores del escenario profesional, con quienes constru-
yen sus saberes profesionales y pedagogicos (Cfr. Oliveira,
2005). El proyecto, ademds, mostré que los profesores no se
constituyeron sélo como colaboradores en la investigacion,

9 Cfi. Meschiany (2011), con profesores en la ciudad de La Plata, Argen-
tina. El testimonio recogido abarca no s6lo la esfera de la vida escolar,
sino incursiona en ambitos significativos de sus trayectorias docentes y
personales. La historia oral dialoga con otras disciplinas para aprovechar
el potencial que tales relatos orales pueden aportar al problema de estudio.
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sino que también tuvieron la claridad de ser investigadores
de s mismos. Encontramos asimismo experiencias de inves-
tigacion que buscan un efecto pedagogico paralelo al realizar
su estudio. Marquez, Isaacs y Feixa (2015) exponen la im-
portancia de vincular la teorfa con la praxis en el aprendizaje
por parte de investigadores principiantes, al realizar historias
de vida en contextos situados y determinado de forma multi-
ple. La reflexion sobre la llamada imaginacion autobiografica
es un aspecto de interés en este trabajo, asi como el acompa-
flamiento en la experiencia de producir relatos de vida para
estudios de caracter cientifico. La experiencia concreta de la
utilizacion del método biografico como un recurso heuristico
y formativo de estudiantes de antropologia social y cultural
de la Universitat Autdonoma de Barcelona (UAB), en Catalu-
fia, ilustra los encuentros y desencuentros que ocurren en este
camino de la investigacion directa y de caracter cualitativo.'®

Hay proyectos de investigacién que se desarrollan a
partir de una muestra heterogénea de narradores y colabo-
radores, quienes proporcionan la informacion relevante del
problema de estudio. En el camino de hacer la investigacién,
y conforme avanza el investigador en la construccion de sus
red de narradores, puede encontrar o descubrir de manera in-
esperada algin sujeto que destaca por su calidad narrativa, la
informacion y el conocimiento adquirido, la disposiciéon de
tiempo, la simpatia lograda, etcétera, y este sujeto se trans-
forma en el relator de la autobiografia deseable para el estu-
dio. La historia oral de la vida del narrador se vuelve viable
y es la meta inmediata del investigador. Convoca al narrador

10 Cfr. Maquez, Olmos y Feixas (2015); Feixas (2015).
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a establecer un dialogo dilatado y con la finalidad de abordar
diversos ambitos de su experiencia de vida y que le sea po-
sible compartir y hacerla comunicable. El descubrimiento de
este personaje no es sencillo y no esta siempre a la mano
del investigador que lo solicita. Se podran realizar historias
de vida cruzadas, historias de vida multiples, historias por
contrastes, historias de vida paradigmaticas; son todas ellas
caminos por ensayar y son opciones metodologicas perti-
nentes.!! La construccion de tipologias sociales, economicas,
socioculturales, lingiiisticas, profesionales, por pertenencias
étnicas, etcétera, son recursos técnicos que facilitan la selec-
cion de los sujetos para producir las historias orales de vida.

De nueva cuenta, el modelo bien conocido en México y
sistematizado por O. Lewis'? es algo por revisar y reutilizar
con las adecuaciones epistemoldgicas y metodologicas mas
actuales. El estilo Lewis permite construir historias de vida
a partir del trabajo etnografico y contextualizado con dife-
rentes ambitos de la vida social mas amplia.”® Las formas
colaborativas en la produccion de historias de vida es una
tendencia en crecimiento y experimentada por distintas lati-
tudes geograficas.'

11 El clasico manual de Pujadas (1992) presenta los pasos técnicos y los
problemas metodoldgicos para elaborar historias de vida en el estricto sen-
tido antropoldgico.

12 Pueden consultarse Aceves (1994b) y Maestre (2009).

13 Autores como Goodson (2004), asi como Bolivar, Domingo y Fernan-
dez (2001), desarrollan estudios de caso y conceptlan las historias de vida
en sus diversas modalidades, con lo que aportan de manera significativa a
la teorizacion y al debate epistemologico.

14 El libro sobre un Shaméan Yanomami se ubica claramente en este carac-
ter de lo colaborativo, de coautoria y con el recurso a la autoetnografia.
Cfr. Kopenawa y Albert (2013).
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La investigacion académica en torno a los estudios de
género ha recurrido a las historias de vida en diversos con-
textos del mundo de la vida cotidiana, partiendo del estudio
de casos de mujeres relevantes en sus respectivos campos de
accion social. Las profesoras han sido también objeto de es-
tudios especificos. Interesa destacar el papel desempefiado
por las maestras en contextos rurales y también urbanos,
en metrépolis o en poblaciones rurales pobres y aisladas.
El anélisis de las historias de vida se sostiene a partir de la
construccion de autobiografias que pueden o no estar contex-
tualizadas en su tiempo y espacio social. En trabajos forma-
les de corte académico, las historias de vida van antecedidas
y llenas de contextos que les aportan sentido y comprension a
las experiencias relatadas por los narradores. El texto de Her-
nandez, Sancho y Rivas (2011) es relevante en tanto un argu-
mento central en la construccion de las narrativas biogréficas
de los actores educativos es la elaboracién de los diferentes
contextos que viven y habitan los relatores de las historias de
vida construidas. En este libro se exponen una gran cantidad
de informes de investigacion y experiencias educativas que,
utilizando relatos e historias de vida describen, analizany ge-
neran explicaciones de los procesos socioeducativos que més
les van a interesar.”” La obra aporta una panordmica de los

15 El libro es producto de la “I Jornada de historia de vida en educacion”,
realizada en Barcelona en junio de 2010. Uno de los colaboradores del
libro, Cortés (2011: 68-74), reflexiona sobre el sentido que adquiere la
produccion de historias de vida para potenciar y captar la perspectiva del
sujeto en el contexto educacional. En la misma obra, Camacho y Cam-
pos (2011: 132-139) indagan acerca de la construccion del sentido en los
procesos reflexivos entre profesores investigadores de la maestria en edu-
cacién con intervencién en la prdctica educativa (MEIPE) en Guadalajara,
Jalisco, México.
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retos y avances en la investigacion socioeducativa que utiliza
los enfoques biograficos desde la mirada hispanoamericana.

El papel del investigador es crucial para aportar la com-
prension histérica y no dejar al posible lector la tarea incierta
de la interpretacion sin contar con la informacién suficiente,
pertinente y estratégica sobre el problema de estudio, ya que
el papel del analista es parte integral de la accién del inves-
tigador social.!¢

Por otra parte, algunos resultados de procesos de inves-
tigacioén de nivel de posgrado también han transitado la pro-
duccion de autobiografias enmarcadas en amplios contextos
sociohistoricos de los mundos de vida del profesorado, con
el fin de asegurar el analisis fundamentado de las realidades
sociales abordadas. De manera tal que los relatos de vida de
los maestros estan precedidos por estudios puntuales de los
procesos politicos, culturales y econémicos que han configu-
rado el ser y quehacer de los sujetos sociales trabajados. Las
historias de vida de maestras jubiladas y las memorias aso-
ciadas a las experiencias de vida en el magisterio y los diver-
sos escenarios donde se desarrollan son un tema vigente de
investigacién.'” El estudio de los movimientos sociales emer-
gentes del magisterio en México ha sido abordado de manera
amplia y con enfoques etnograficos y cualitativos diversos,

16 Trabajos como los de Ochoa y Oropeza, que son parte del texto coordi-
nado por Fregoso (2006). Véase, por ejemplo, el capitulo “Atala Apodaca
(1884-1950): Anticlericalismo, educacion civica, fuerzas progresistas y la
revolucién mexicana”, en la obra méas amplia de Fernandez (2014: 131-182).
17 El trabajo de Ramos (2007) examina el papel destacado de las mujeres
en el &mbito educativo de Nuevo Ledn, en el noreste mexicano. Otro tra-
bajo para San Luis Potosi que trata historias de vida de maestras jubiladas
es la tesis de Vega (2013).
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sin faltar el aporte de 1a historia oral y el enfoque biografico,
tal como Susan Street 1o ha mostrado en diversos textos.'®

El conjunto de estudios mencionados en este apartado
tienen una cualidad destacada: comunican documentos au-
tobiograficos que funcionan como metafora para una peda-
gogia de la vida dedicada al magisterio. Del mundo de vida
del magisterio y de sus vocaciones, que no han sido estaticas,
sino de un dinamismo permanente, por lo general enredadas
en la vida social y politica que les ha tocado sortear. No son
necesariamente vidas ejemplares, pero transmiten narrativas
compartidas y socialmente reconocidas de manera positiva.
Frente a las historias oficialistas y al estilo de las versiones
de bronce de la historia nacional, las particulares historias de
vida del profesorado comun ejemplifican los procesos de re-
sistencia, de perseverancia, de autonomias profesionales,
de esfuerzos cotidianos en condiciones poco favorables e
inmersos en contextos de violencia social y de condiciona-
mientos macroeconOmicos, de corte neoliberal, que afectan
los escenarios y procesos de los involucrados en la praxis
educativa.’

18 Véase Street (1999 y 2003), en donde realiza una autoetnografia sobre
sus experiencias al trabajar el movimiento magisterial y en la utilizacién
de la historia oral. Destaca la intencidn critica de la autora sobre las for-
mas de abordar las subjetividades del gremio magisterial a través de sus
luchas por la democratizacion de la vida sindical y Ia politica en el estado
mexicano de Chiapas.

19 Cfi- Rivas, Leite y Cortés (2014), donde exponen un conjunto de ar-
gumentos y reflexiones que los llevan a considerar que “en este sentido,
mantener las historias de vida como eje de nuestro trabajo también se esta
convirtiendo en una militancia pedagégica, a la par que politica y social”
(2014: 22).
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UNA VIA COMPLEMENTARIA
DE PRODUCCION DE FUENTES HISTORICAS

A modo de cierre, y para concluir con la revision de los ca-
minos transitados en el uso de la historia oral y de vida en la
investigacion social del campo educativo, hay que mencionar
las rutas indirectas para la produccion de nuevas fuentes his-
toricas a partir de convocar la memoria de los protagonistas.
Se habia mencionado mas arriba que la consulta y el trabajo
de archivo es un requerimiento de todo proyecto de investi-
gacion. Esta es una via indirecta, de tal modo que no entra-
mos en contacto directo, cara a cara, con los productores de
los documentos por consultar; lo mejor que podemos hacer es
procurar la recopilacion de éstos. Cuando hay oportunidad y
se procuran las condiciones operativas, financieras y de pro-
mocién adecuadas, la produccion de nuevas fuentes historicas
de documentos autobiograficos mediante las convocatorias
publicas es una ruta probada que seguir.! Para el campo de
la investigacion y la documentacion sobre los maestros y la
cultura nacional, tenemos el caso de la convocatoria publi-
ca realizada por varias instituciones del Estado mexicano, en
particular del sector educativo, para recopilar contribuciones,
tantas como fuera posible, de tipo testimonial que pudieran
aportar el profesorado distribuido por todo el territorio nacio-
nal.? La finalidad de este modelo de colaboracion y partici-

! Para una revision mas extensa del aporte de los concursos y las convo-
catorias de documentos personales y testimoniales, véase Aceves (2008).

2 vv. AA. (1987), obra unica sobre el tema producido mediante el modelo
de las convocatorias piiblicas nacionales. Un importante ejemplo sobre las
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pacion convocando a la gente comun de determinado sector
social, edad, género, profesional, pertenencia sociocultural,
etcétera, es difundir el testimonio de los protagonistas con-
vocados.

Convocar las memorias educativas es realizar el testimo-
nial de la profesién. Es promover y animar la generacic’;n de
documentos personales que presenten de modo organizado,
y sin las restricciones de las reglas de la palabra escrita, sus
palabras en formato autobiografico, haciendo referencia a los
lugares, los tiempos y los sujetos que mas les faciliten su
narrativa y la riqueza de sus experiencias. Los resultados de
tales convocatorias, usualmente presentados como concur-
sos publicos, son las bases documentales de los nuevos acer-
vos publicos de acceso abierto y sirven para ser utilizados por
los usuarios genéricos de cualquier acervo historico y cultural.

Este modelo de organizacion de nuevas fuentes testimo-
niales se puede combinar de modo complementario con la soli-
citud abierta de archivos y acervos personales, familiares, de
las organizaciones, empresas, sindicatos, asociaciones, etcéte-
ra. Instituciones nacionales, como el INAH, el CIESAS, Conacul-
ta, la UNAM, y algunas mas del sistema universitario, han
logrado la produccién sistemética de acervos sobre la historia
institucional, archivos de personalidades y documentos diver-
sos de multiples tematicas que se adquieren por donacién, por
comodato o préstamo por tiempo limitado.?

Para ampliar el rango de produccién de fuentes orales,
que incluye la obtencidén de historias orales teméticas e his-
posibilidades de convocar a la poblacién objetivo para construir nuevas
fuentes testimoniales y autobiograficas sobre el magisterio mexicano.

3 Un ejemplo, Olivera (1999).

0

torias de vida, se ha experimentado, a partir de la utilizacion
de modelos participativos, con talleres de la memoria, como
proceso de animacion y de accidn participativa que potencia
una investigacion convencional més alla de sus términos for-
males y disciplinares. Las historia locales que tratan los di-
versos ambitos de vida de los protagonistas, no s6lo el campo
profesional, recurren a esta estrategia metodologica para en-
lazar los diversos escenarios de la vida cotidiana, como son
el espacio de residencia, el barrio, la colonia, el fracciona-
miento, o bien el caserio, la comunidad agraria o el pueblo
rural, con los 4mbitos de la actividad econémica, la gremial,
la del trabajo cotidiano. Los talleres de la memoria funcionan
como escenario de sensibilizacion y de activacion microso-
cial, y se constituyen en practicas de interaccion que produ-
cen distintos resultados y formas participativas/colaborativas
acordes con las postura epistemoldgica y las estrategias me-
todoldgicas y marcos conceptuales que orientan y sostienen
los procesos de investigacion sociales (Aceves, 2017b). Los
resultados de investigacion en estas modalidades con episte-
mologias horizontales y de procesos colaborativos cercanos
han podido ofrecer no sélo textos con polifonias textuales,
sino el registro de procesos microsociales de generacion de
capacidades y fortalecimiento de conciencias de todos los
involucrados.*

4 Existen varias experiencias en México al respecto, cito la de los mu-
seos comunitarios impulsados por el INAH en varias regiones del pais: Ne-
coechea (2012). Para e] caso colombiano, véase Castro (2004). En México,
Hernandez (2015, libro y DVD), obra colectiva que se desarroll6 a partir de
talleres para la reflexion y escritura de las historias de vida de las mujeres
participantes. Es relevante transcribir el parrafo que precede a las trece
historias de vida: “Las historias aqui reunidas no son excepcionales, tan
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Algunos trabajos destacan la articulacion del anali-
sis sociohistérico con la construcciéon de testimoniales que
acompafian no sélo los resultados de la investigacion en cla-
ve académica, sino que orientan su difusién y apropiacion
diversa utilizando distintos canales y plataformas de comu-
nicacién, como es ahora la internet.® El trabajar con la histo-
ria oral y de vida nos posibilita acciones creativas, asi como
experimentar con recursos metodolégicos que posiblemente
no hayamos previsto en nuestros disefios de las estrategias
tedricas y metodologicas que orientan e impulsan nuestras
experiencias de investigacion.® Las posibilidades de temas
por estudiar son multiples y toda opcién tiene su compleji-
dad. Algo importante es utilizar estos recursos metodologi-
cos con la claridad de lo que si se puede hacer y lo que no
podemos esperar nos proporcionen.” Los usos contienen con

solo son ejemplo de las multiples historias de violencia sexual, racismo,
discriminacién y violencia de Estado que comparten muchas de las 16632
mujeres que se encuentran presas en los 604 centros de reclusidn en Méxi-
c0” (2015: 25). La serie radiofonica que acompafia el libro se encuentra en
https://soundcloud.com/radio-encuentros/sets/cantos-desde-el-guamuchil.
5 Por ejemplo, Stephen (2016), quien junto con el libro comparte un sitio
web: http://faceofoaxaca.uorgeon.edu.

6 Como ejemplo, menciono el siguiente texto en el que se realiza una re-
construccidn biogréfica de un grupo amplio y diverso de mujeres desde una
ubicacién y posicionamiento pedagdgico: Nava y Monge (2008). A su vez,
el texto de Schmelkes (2001) combina métodos cuantitativos con cualitati-
vos, como es la historia de vida al indagar en tres distintos temas de inves-
tigacién educativa. Con otra perspectiva, véase el texto de Aguirre (1988),
que realiza diversas historias orales sobre historiadores de la educacion
considerando distintas disciplinas y que abarca tres generaciones de estos
estudiosos de la educacion.

7 Por ejemplo, la relevancia de aprender a reconocer los significados del
silencio en el proceso de la entrevista oral. Cfi~. Freund (2013). También,
Medina ef al. (2013), donde se discuten formas alternativas de hacer his-

7

frecuencia ciertos abusos en su practica, la simplificacién
de los argumentos por conceder amplio espacio a 1o trivial
y anecddtico, la utilizacion extendida de la voz del prota-
gonista como explicacion causal de los hechos y procesos
indagados, la fascinacion incontrolada por la descripcién tes-
timonial, la identificacion emocional sin tener el control de la
implicacion experimentada, la reduccién de la teoria social a
las teorias implicitas y de sentido comun de los narradores,
la imposicion de categorias en el discurso testimonial, la so-
breinterpretacion de las motivaciones de los actores como
st pudiéramos actuar como médium de sus racionalidades,
la desconfianza en las interpretaciones de los protagonistas, la
inoperancia del didlogo informado y el rehuir las tensiones y
los posibles conflictos en el proceso de circulacién de nues-
tros informes y resultados de investigacion.® Estos aspectos
no son especialmente pertenecientes al quehacer de 1a histo-
ria oral, pero con cierta frecuencia alli pueden presentarse,
por lo que una actitud reflexiva es algo necesario y que no
hay que relegar.® La reflexividad nos distancia de los abusos
metodologicos y de las imposturas profesionales. La practi-
ca reflexiva de la historia oral y de vida nos ensefia muchas
cosas, no sélo sobre la vida de los otros con los que partici-
toria con la oralidad; un importante aporte al campo de la investigacion
educativa en clave interdisciplinaria.

8 Véase un texto bésico sobre la cuestion: Moraes y Amado (2002).

? En el X1 Congreso Internacional de Historia Oral (Ciudad de México, 1.
Mora, 4-7 de julio de 2017), por ejemplo, se trabajé con doce ponencias
en una mesa sobre “Ensefianza, educacién y experiencia en las aulas”, que
reflejd aspectos de la discusion y reflexion actual de los aportes de la his-
toria oral, las historias de vida y los enfoques biograficos en general para

el campo de la investigacion educativa. Para consultar el programa del
XICIHO, ingrese al sitio www.institutomora.edu.mx.

n



pamos en la investigacion, sino también, y de manera menos
planeada, de nosotros mismos.!” Atravesamos tal espejo en
el encuentro con las demas personas y, al mismo tiempo, nos
vemos asombrados al reflejarnos en el espejo que tenemos
enfrente. Asi sucede.

10 Cfir. Convery (1999), donde se subraya la relacién entre las narrati-
vas orales autobiogréficas y los modelos de identidad que emergen en la
praxis educativa del profesorado y que afectan sus interacciones con los
sujetos educativos. Reflexién autoetnografica de la manera como se usan
las narrativas autobiograficas.

74

REFERENCIAS

ABRIL HERVAS, David (2014). “Ciudadania activa y educa-
cién: propuestas educativas emergentes a partir de
historias de vida”, en Patricia Mata B., Belén Ba-
llesteros V. e Inés Gil J. (eds.), Aprendizaje de la
ciudadaniay la participacién. Contextos miiltiples
de socializacion y aprendizaje. Un andlisis desde
la etnografia de la educacién. Madrid: Traficantes
de suefios, pp. 75-81. Disponible en http://www.
researchgate.net/publication/260178007/Aprendi-
zaje_de la ciudadania y la participacion (Acce-
so: 27/09/2017).

ABRIL HERVAS, David (2012). “Educacién y ciudadania ac-
tiva. Reflexiones y propuestas a partir de historias
de vida”, tesis doctoral, Universidad Nacional de
Educacién a Distancia. Disponible en http://e-
spacio.uned.es/fez/eserv/tesisuned:Educacion-
Dabril/Documento.pdf (Acceso: 27/09/2017).

ACEVES, Jorge E. (1994a). “Practicas y estilos de investiga-
cién en la historia oral contemporanea”, Historia y
Juente oral, num. 12, pp. 143-150.

ACEVES, Jorge E. (1994b). “Oscar Lewis y su aporte al en-
foque de las historias de vida”, Alteridades, afio 4,
nim. 7, pp. 27-33.

ACEVES, Jorge E. (1996). Historia oral e historias de vida.
Teoria, métodos y técnicas. Una bibliografia co-
mentada, 2a. ed. México: Centro de Investigacio-
nes y Estudios Superiores en Antropologia Social.

7



ACEVES, Jorge E. (1998). “La historia oral y de vida: del
recurso técnico a la experiencia de investigacion”,
en Jesus Galindo Caceres (coord.), Técnicas de
investigacion en sociedad, cultura y comunica-
cion. México: Pearson, Addison Wesley Longman,
pp. 207-276. ‘

ACEVES, Jorge E. (2000). “Un enfoque metodolégico de las
historias de vida”, Proposiciones, nim. 29, pp.
45-51.

ACEVES, Jorge E. (2004). “Historia oral en México. Antece-
dentes y mirada panordmica a su practica recien-
te”, Voces recobradas. Revista de Historia Oral,
num.17, pp. 4-13.

ACEVES, Jorge E. (2008), “Memorias convocadas. Los con-
cursos de testimonios como fuente para la historia
oral contemporanea”, Espiral. Estudios sobre Es-
tado y sociedad, vol. X1v, mim.41, enero-abril, pp.
9-40.

ACEVES, Jorge E. (2017a). “Luces y sombras en la enseflan-
za y praxis de la historia oral”, ponencia en el “II
Simposio internacional comunicacién y cultura.
Problemas y desafios de la memoria e historia
oral”, Colima: Universidad de Colima, 24-26 de
abril.

ACEVES, Jorge E. (2017b). “Praxis fuerte y débil en la histo-
ria oral y de vida actual”, ponencia en el “XI Con-
greso internacional de historia oral. Paradigmas y
desafios de la historia oral: nuevos temas y pro-
blematicas del presente”, México: Instituto Mora,
4-7 de julio.

6

ACEVES, Jorge E. (comp.) (1993). Historia oral. México:
Instituto Mora/Universidad Auténoma Metropoli-
tana-Iztapalapa. [Antologias Universitarias. ]

ACEVES, Jorge E. (coord.) (2012). Historia oral. Ensayos y
aportes de investigacion. Seminario de historia
oral y enfoque biogrdfico. México: Centro de In-
vestigaciones y Estudios Superiores en Antropolo-
gia Social/El Colegio de la Frontera Norte.

ACUNA, Victor Hugo (comp.). Historia oral e historias de
vida. San José de Costa Rica: Facultad Latinoame-
rica de Ciencias Sociales. [Cuadernos de Ciencias
Sociales, 18.]

AGUIRRE LORA, Maria Esther (1988). Tramas y espejos. Los
constructores de historias de la educacién. Méxi-
co: Plaza y Valdés.

ALCALA C.,Rall (2004). “Globalizacién, modernizacion, éti-
cay dialogo intercultural”, en Ledn Olivé (comp.),
Etica y diversidad cultural, 2a. ed. México: Fondo
de Cultura Econémica, pp. 300-310.

ALBERTI, Verena (2005). “Tradi¢do oral e historia oral: pro-
ximidades e fronteiras”, Historia Oral. Revista da
Associagdo Brasileira de Historia Oral, vol. 8,
num. 1, enero-junio, pp. 11-28.

ALTA MIRANDA, Francisco (2005). Técnicas de investigacion
para historiadores. Las fuentes de la historia. Ma-
drid: Sintesis. [Col. Sintesis/Historia.]

ANDER-EGG, Ezequiel (2003). Métodos y técnicas de inves-
tigacion social, 1V . Técnicas para la recogida de
datos e informacion. Buenos Aires: Lumen.

n



AQUINO LOPEZ, Hilde Eliazer (coord.) (2009). Los docen-
tes de educacion fisica. Una perspectiva desde el
patio de la escuela primaria. Zapopan: Instituto
Superior de Investigacién y Docencia para el Ma-
gisterio/Secretaria de Educacion Publica/Secreta-
ria de Educacién Jalisco. '

ARFUCH, Leonor (1995). La entrevista, una invencion dialo-
gica. Buenos Aires: Paidos. [Papeles de Comuni-
cacidn, 8.]

ARFUCH, Leonor (2002). El espacio biogrdfico. Dilemas de
la subjetividad contempordnea. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdmica.

ARFUCH, Leonor (2013). Memoria y autobiografia. Explo-
raciones en los limites. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica.

AYALA RUBIO, Silvia (2008). “La subjetividad en el encuentro
de entrevista”, en S. Ayala (coord.), Experiencias y
reflexiones desde la investigacion social. Guada-
lajara: Universidad de Guadalajara, pp. 125-151.

AUGE, Marc (2004). ;Por qué vivimos? Por una antropolo-
gia de los fines. Barcelona: Gedisa.

AUGE, Marc (1995). Hacia una antropologia de los mundos
contempordneos. Barcelona: Gedisa.

BALAN, Jorge (sel.) (1974). Las historias de vida en ciencias
sociales. Teoria y técnica. Buenos Aires: Nueva
Vision. [Cuadernos de Investigacion Social.]

BALLESTER, Lluis, Carmen Orte y Joseph L. Oliver (2003).
“Anélisis cualitativo de entrevistas”, Ndmadas,
num. 18, mayo, pp. 140-148.

i

BARELA, Liliana, Mercedes Miguez y Luis Garcia (2001).
Algunos apuntes sobre historia oral, 3a. ed. Bue-
nos Aires: Instituto Histérico de la Ciudad de
Buenos Aires.

BENADIBA, Laura (2007). Historia oral, relatos y memorias.
Buenos Aires: Maipue.

BENADIBA, Laura (2017). Nuestras voces en movimiento.
Manual para la construccion de archivo de his-
toria oral en los movimientos sociales. Navarra:
Pamiela. [Ensayo y testimonio, 185.]

BENADIBA, Laura y Daniel Plotinsky (2001). Historia oral.
Construccion del archivo histérico escolar. Una
herramienta para la enseiianza de las ciencias so-
ciales. Buenos Aires/México: Ediciones Noveda-
des Educativas. [Col. Recursos didacticos.]

BERTAUX, Daniel (1988). “El enfoque biografico: su vali-
dez metodolégica, sus potencialidades”, en Victor
Hugo Acuila (comp.), Historia oral e historias de
vida. San José de Costa Rica: Facultad Latinoame-
rica de Ciencias Sociales, pp. 55-80. [Cuaderno de
Ciencias Sociales, 18.]

BERTAUX, Daniel (1993). “Los relatos de vida en el andli-
sis social”, en J. Aceves (comp.), Historia oral.
Meéxico: Instituto Mora/Universidad Auténoma
Metropolitana-Iztapalapa, pp. 136-148.

BERTAUX, Daniel (2005). Los relatos de vida. Perspectiva
etnosociologica. Barcelona: Edicions Bellaterra.
[Serie General Universitaria, 48.]

BISQUERRA, Rafael (coord.) (1989). Métodos de investiga-
cion educativa. Guia prdctica. Barcelona: Edicio-
nes Ceac, 1989.



BOLiVAR, Antonio, Jesiis Domingo y Manuel Fernandez
(2001). La investigacion biogrdfico-narrativa en
educacion. Enfoque y metodologia. Madrid: La
muralla. [Col. Aula abierta.]

BOLIVAR, Antonio y Jesus Domingo (2006). “La investi-
gacién biografica y narrativa en Iberoamérica:
Campos de desarrollo y estado actual”, Forum
Qualitative Social Research (On line Journal), vol.
7, nim. 4, septiembre, art. 12 [112 parrafos].

BOTELHO DA COSTA, Cléria (2006). “Conflictos de interpre-
taciones en la historia oral”, Joces recobradas,
afio 8, num. 21, junio, pp. 50-61.

BOURDIEU, Pierre (1989). “La ilusion biografica”, Historia y
fuente oral, nim. 2, pp. 29-35.

BOURDIEU, Pierre et al. (1999). La miseria del mundo. Bue-
nos Aires: Fondo de Cultura Economica.
CAMACHO B., Benita y Helia de la C. Campos (2011). “Las
historias de vida para la construccion de sentido
en los procesos reflexivos de profesores investiga-
dores”, en Fernando Hernandez, Juana M. Sancho
y José Ignacio Rivas (coords.), Historias de vida
en Educacion. Biografias en contexto. Barcelo-
na: Esbrina, pp. 132-139. Disponible en http://
diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/15323/7/
Historias%20de%20vida%20en%20
Educaci%C3%B3n.%20Biografias%20en%20

contexto.pdf (Acceso: 01/03/2017).

CARRERA ROBLES, Jorge (coord.) (1995). Voces de siempre.
Historia oral del magisterio chihuahuense. Chi-
huahua: Taller de Educacién y Cultura.

80

CASTELLS, Manuel (1999a). La era de la informacion. Vol. 1,
La sociedad red. México: Siglo XXI.

CASTELLS, Manuel (1999b). La era de la informacion. Vol.
2, El poder de la identidad. México: Siglo XXI.

CASTRO BUENO, Fabio (2004). Historia oral: historias de
vida e historias barriales. Bogota: IED M. Saenz/
Colectivo de historia oral/Asociacién Aspectos Si-
glo XX.

CAVALLINI, Don (1984). “Oral/Aural History: In and Out of
the Classroom”, en David K. Dunaway y Willa K.
Baum (eds.), Oral History: An Interdisciplinary
Anthology. Nashville: American Association for
State and Local History/Oral History Association,
pp- 3368-3373.

COHEN, Louis y Manion Lawrence (2002). Métodos de in-
vestigacion educativa. Madrid: La Muralla. [Col.
Aula abierta.]

COHEN, Louis, Lawrence Manion y Keith Morrison (2011).
Research Methods in Education, 7a. ed. Londres/
Nueva York: Routledge.

CONVERY, Andy (1999). “Listening to Teachers’ Stories: Are
We Sitting Too Comfortably?”, International Jour-
nal of Qualitative Studies in Education, vol. 12,
num. 2, pp. 131-146.

CORTES GONZALEZ, Pablo (2011). “El sentido de las historias
de vida en las investigaciones socioeducativas.
Una revisién critica”, en Fernando Hernandez,
Juana M. Sancho y José Ignacio Rivas (coords.),
Historias de vida en Educacion. Biografias en
contexto. Barcelona: Esbrina, pp. 68-74. Disponi-

81



ble en http://hdl.handle.net/2445/15323 (Acceso:
01/03/2017).

COVARRUBIAS C., Karla y Mario Camarena (coords.) (2013).
La historia oral y la interdisciplinariedad. Retos
y perspectivas. Colima: Universidad de Colima/
Archivo Histérico del Municipio de Colima. [Col.
Culturas Contemporaneas. ]

CUESTA, Josefina (1996). “De la memoria a la historia”, en
Alicia Alted (coord.), Entre el pasado y el presen-
te. Historia y memoria. Madrid: Universidad Na-
cional de Educacioén a Distancia, pp. 55-89.

DASCAL, Marcelo (2004). “Diversidad cultural y préctica
educacional”, en Leon Olivé (comp.), Etica y di-
versidad cultural, 2a. ed. México: Fondo de Cul-
tura Econdmica, pp. 223-245.

DENZIN, Norman K. (1989). Interpretive Biography. Newbury
Park/Londres/Nueva Delhi: SAGE Publications.
[Qualitative Research Methods Series, 17.]

DOMINGUEZ CASTILLO, Carolina (2005). La persona del
maestro: una presencia lejana. Un estudio sisté-
mico en un contexto de formacion docente. Mé-
xico: Universidad Pedagogica Nacional. [Col.
Mastextos, 8.]

DuUNAWAY, David K. y Willa K. Baum (eds.) (1984). Oral
History: An Interdisciplinary Anthology. Nashvi-
lle: American Association for State and Local His-
tory/Oral History Association.

FEATHERSTONE, Mike (1997). Undoing Cultures: Globa-
lization, Postmodernism and Identity. Londres:
SAGE.

FEiXAS, Carles (2006). “L.a imaginaciéon autobiografica”, en
Periféria. Revista de investigacion y formacion en
antropologia, nim. 5, diciembre, pp. 1-44.

FERNANDEZ ACEVES, Maria Teresa (2014). Mujeres en el
cambio social en el siglo XX mexicano. México:
Siglo XXI/Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social. [Sociologia y
politica.]

FERNANDEZ D., Ramén (2011). El antropoceno. La expan-
sion del capitalismo global choca con la biosfera.
Barcelona: Virus.

FERREIRA DE MORAES, Marieta (2007-2008). “Una década
de la 1I0HA”, Palabras y Silencios | Words and Si-
lences. México, vol. 4, nims. 1-2, nov. de 2007-
nov. de 2008, pp. 6-21.

FERREIRA DE MORAES, Marieta y Janaina Amado (orgs.)
(2002). Usos & abusos da historia oral, Sa. ed.
Rio de Janeiro: Fundacion G. Vargas.

FERRO, Marc (1995). ;Cémo se cuenta la historia a los nifios
en el mundo entero? México: Fondo de Cultura
Economica.

FIGLIO, Karl (1993). “La historia oral y lo inconsciente”, His-
torias, nim. 30, abril-septiembre, pp. 13-26.

FLORESCANO, Enrique (2000). ;Para qué estudiar y ensefiar
la historia? México: Instituto de Estudios Educa-
tivos y Sindicales de América.

FREGOSO CENTENO, A. (coord.) (2006). Siefe historias de vida:
mujeres jaliscienses del siglo Xx. Guadalajara: Edi-
torial Universitaria, Universidad de Guadalajara.



FREIRE, Paulo y Antonio Faundez (2013). Por una pedago-
gia de la pregunta. Critica a una educacion basa-
da en respuestas a preguntas inexistentes. Buenos
Aires: Siglo XXI.

FREUND, Alexander (2010). “Historia oral en Canada: una
paradoja”, Historia, Voces y Memoria. Revista del
Programa de Historia Oral, nim. 2, pp. 167-206.

FREUND, Alexander (2013). “Towards an Ethics of Silence?
Negotiating Off-the-Record Events and Identity
in Oral History”, en A. Sheftel y S. Zembrzycki
(eds.), Oral History off the Record. Toward and
Ethnography of Practice. Nueva York: Palgrave,
pp. 223-238. [Studies in Oral history.]

GADAMER, Hans-Georg (1977). Verdad y mérodo. Salaman-
ca: Sigueme.

GALINDO, Jesus (1997). Sabor a ti. Metodologia cualitativa
en investigacion social. Xalapa: Universidad Ve-
racruzana.

GARAY, Graciela de (coord.) (1994). La historia con micré-
Jono. Textos introductorios a la historia oral. Mé-
xico: Instituto Mora.

GARAY, Graciela de (coord.) (2000). Cuéntame tu vida. His-
toria oral: historias de vida. México: Instituto
Mora. [Perfiles, historia oral.]

GARDUNO, Everardo y Luis A. Ongay (comps.) (2013).
Globalizacion, posmodernidad y sobremoderni-
dad. Mexicali: Universidad Autonoma de Baja
California/Instituto de Investigaciones Culturales-
Museo. [Magistrales, 2.]

84

VT

GIMENEZ, Gilberto (2007). Estudios sobre la cultura y las
identidades sociales. México: Consejo Nacional
para la Cultura y las Artes/Instituto Tecnolégico y
de Estudios Superiores de Occidente. [Col. Inter-
secciones, 18.]

GOETZ, J. P. y M. D. LeCompte (1988). Etnografia y disefio
cualitativo en investigacion cualitativa. Madrid:
Morata.

GOMEZ, Pablo y Pilar Sanchez (1998). Historia oral. Barce-
lona: TEIDE. [Col. Quérum, Procediments de Cién-
ces socials.]

GONZALEZ, Lidia y Silvana Luvera (2006). “La ensefianza
practica de la historia oral. Algunas reflexiones so-
bre una experiencia con docentes a nivel primario”,
Voces recobradas, afio 9, nim. 21, junio, pp. 62-65.

GOODSON, Ivor F. (2003). “Hacia un desarrollo de las historias
personales y profesionales de los docentes”, Re-
vista Mexicana de Investigacion Educativa, vol. 8,
nam. 19, pp. 733-758.

GOODSON, Ivor F. (2004). Historias de vida del profeso-
rado. Barcelona: Octaedro/Ediciones Universita-
rias de Barcelona.

GOODSON, Ivor F. (2015). “Exploring History and Memory
Through Autobiographical Memory”, Historia
y Memoria de la Educacion (HME), nim.1, pp.
263-285. Disponible en http://dx.doi.org/10.5944/
hme.1.2015.13350 (Acceso: 01/10/2017).

GOODSON, I. y Pik Lin Choi (2008). “Life History and
Collective Memory as Methodological Strategies:
Studying Teacher Professionalism”, Teacher Edu-

85



cation Quarterly, vol. 35, nim. 2, primavera, pp.
5-28. Disponible en http://eclass.uop.gr/modules/
document/file.php/Life%20and%20collective%620
memory%20article.pdf (Acceso: 01/102017).

GOODSON, Ivor F., A. Antikainen, P. Sikes y M. Andrews
(eds.) (2017). The Routlédge International Hand-
book on Narrative and Life History. Londres/Nue-
va York: Routledge/Taylor & Francis Group.

GRELE, Ronald J. (1991). Envelopes of Sound. The Art of
Oral History. Nueva York: Praeger.

GRELE, Ronald J. (2007-2008). “La fluidez entre el pasado
y el presente”, Palabras y Silencios, vol. 4, nims.
1-2, pp. 30-33.

HANNERZ, Ulf (1992). Cultural Complexity. Nueva York:
Columbia University Press.

HATCH, J. Amos y Richard Wisniewski (eds.) (1995). Life
History and Narrative. Londres/Washington: The
Falmer Press.

HERNANDEZ, Fernando, Juana M. Sancho y José Ignacio
Rivas (coords.) (2011). Historias de vida en Edu-
cacion. Biografias en contexto. Barcelona: Esbri-
na. Disponible en http://diposit.ub.edu/dspace/
bitstream/2445/15323/7/Historias%20de%20
vida%20en%20Educaci%C3%B3n.%20Biogra-
fias%20en%20contexto.pdf (Acceso: 01/03/2017).

HERNANDEZ CASTILLO, Rosalva Aida (coord.) (2015). Bajo la
sombra del Guamuchil. Historias de vida de muje-
res indigenas y campesinas en prision, 2a. ed. Méxi-
co: Centro de Investigaciones y Estudios Superiores
en Antropologia Social/IWGIA. [Libro y DvD.]

HiLB, Claudia (2013). Usos del pasado. Qué hacemos hoy
con los setenta. Buenos Aires: Siglo XX1 editores.
[Col. Minima.]

HOOPES, James (1984). “Oral History for the Student”, en
David K. Dunaway y Willa K. Baum (eds.), Oral
History: An Interdisciplinary Anthology. Nash-
ville: American Association for State and Local
History/Oral History Association, pp. 349-355.

IGNACIO DiAz, Gisela J. y Karla Y. Covarrubias (2013).
“La estrategia metodologica para la construccion
y analisis de las historias de familia: entre la et-
nografia y la historia oral con familias de Oaxaca
y su relacion con el campo educativo”, en Karla
Covarrubias C. y Mario Camarena (coords.), La
historia oral y la interdisciplinariedad. Retos y
perspectivas. Colima: Universidad de Colima/Ar-
chivo Historico del Municipio de Colima, pp. 233-
274. [Col. Culturas Contemporaneas. |

IOHA (2014). “Programa/Program. XVIII Congreso interna-
cional de historia oral. Poder y democracia. Las
multiples voces de la historia oral”. Barcelona,
9-12 de julio.

JELIN, Elizabeth (2002). Los trabagjos de la memoria. Ma-
drid: Siglo XXI.

JELIN, Elizabeth y Federico G. Lorenz (comps.) (2004). Edu-
cacion y memoria. La escuela elabora el pasado.
Madrid: Siglo XXI.

JOUTARD, Phillipe (1996). Esas voces que nos llegan del pa-
sado. México: Fondo de Cultura Econdmica. [Col.
Popular, 345.]



JOUTARD, Phillippe (2007). “Memoria e historia: ;cémo su-
perar el conflicto?”, Historia, antropologia y fuen-
tes orales, mum. 38, tercera época, pp. 115-122.

KOPENAWA, Davi y Bruce Albert (2013). The Falling Sky.
Words of a Yanomami Shaman. Cambridge: Har-
vard University Press.

LARA MEZA, Ada Marina, Felipe Macias Gloria y Mario Ca-
marena Ocampo (coords.) (2010). Los oficios del
historiador: Taller y prdcticas de la historia oral.
Guanajuato: Universidad de Guanajuato.

LECHNER, Norbert (2002). Las sombras del mariana. La dimen-
sion subjetiva de la politica. Santiago de Chile: Lom.

LOPEZ AGUILAR, Rosa Margarita (2016). “Géneros en tran-
sicion: identidades y proyectos de vida de jovenes
universitarias y universitarios de ciencias de la sa-
lud de 1a Universidad de Guadalajara. Guadalajara,
Jalisco”, tesis de doctorado en Ciencias Sociales,
Centro de Investigaciones y Estudios Superiores
en Antropologia Social Occidente.

LOPEZ-BARAIAS, E. (coord.) (1998). Las historias de vida y
la investigacion biogrdfica. Fundamentos y meto-
dologia. Madrid: Universidad Nacional de Educa-
cion a Distancia.

LOPEZ PEREZ, Oresta (2010). Que nuestras vidas hablen.
Historias de vida de maestras y maestros indige-
nas tének y nahuas de San Luis Potosi. San Luis
Potosi: El Colegio de San Luis.

MAESTRE ALFONSO, Juan (2009). La investigacion en antro-
pologia social, 3a. ed. Toluca: Universidad Aut6-
noma del Estado de México.

88

MARINAS, José Miguel y Cristina Santamarina (1993). La
historia oral: métodos y experiencias. Madrid:
Debate.

MARQUEZ, Francisca y Dariela Sharif (1999). “Del testimonio
al relato de vida”, Proposiciones, nim. 29, pp. 7-10.

MARQUEZ O., Claudia, Alexandra Isaacs R. y Carles Feixa
(2015). “Nosotros, los de Casa Fuerte. Una expe-
riencia antipedagogica desde el método de las his-
torias de vida”, Periféria, Revista de investigacion
y formacion en antropologia, vol. 20, nim. 1, junio,
pp. 4-33. Disponible en http://dx.doi.org/10.5565/
rev/periferia.448 (Acceso: 27/09/2017).

MARTINEZ MIGUELEZ, Miguel (2002). La investigacion cua-
litativa etnogrdfica en Educacion, 3a. ed. México:
Trillas.

MATA BENITO, Patricia, Belén Ballesteros V. e Inés Gil J.
(eds.) (2014). Aprendizaje de la ciudadania y la
participacion. Contextos multiples de sociali-
zacion y aprendizaje. Un andlisis desde la etno-
grafia de la educacion. Madrid: Traficantes de
suefios, febrero. Disponible en http://www.re-
searchgate.net/publication/260178007/Aprendiza-
je_de la ciudadania y la participacion (Acceso:
27/09/2017).

MCMILLAN, James H. y Sally Schumacher (2005). Investiga-
cion educativa, 5a. ed. México: Pearson-Addison
Wesley.

MEDINA MELGAREJO, Patricia (coord.) (2013). Maestros
que hacen historia. Tejedores de sentidos: entre
voces, silencios y memorias. ;Como hacer co-

89




sas con oralidad-es?-1. San Cristobal de las Ca-
sas/Aguascalientes: Centro de Estudios Juridicos
y Sociales Mispat, A.C./Universidad de Ciencias y
Artes de Chiapas/Programa Integral de Fortaleci-
miento Institucional-Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia. ‘

MEHAFFY, George, Thad Sitton y O. L. Davis Jr. (1984).
“Oral History in the Classroom”, en David K. Du-
naway y Willa K. Baum (eds.), Oral History: An
Interdisciplinary Anthology. Nashville, Tennessee:
American Association for State and Local History-
Oral History Association, pp. 356-357.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom (1993). “Definiendo la histo-
ria oral”, en Historias, num. 30, abril-septiembre,
pp. 8-13.

MEIRY, Jos€ Carlos Sebe Bom (1996). “Tres alternativas me-
todologicas: historia de vida, historia tematica y
tradicion oral”, en Cuauhtémoc Velasco (coord.),
Historia y testimonios orales. México: Instituto
Nacional de Antropologia e Historia, pp. 54-72.
[Col. Divulgacion.]

MEIHY, José Carlos Sebe Bom (2003). “La radicalizacion
de la historia oral”, Palabras y Silencios, vol. 2,
num. 1, junio, pp. 33-45.

MEIHY, Jos¢ Carlos Sebe Bom (2010). “Memoéria, histéria
oral e historia”, Oralidades. Revista de histéria
oral, afio 4, mim. 8, julio-diciembre, pp. 179-191.

MESCHIANY, Talia (2011). “Notas de investigacion sobre los
aportes de la historia oral para el trabajo con tes-
timonios docentes y biografias educativas”, Testi-

%0

monios. Revista digital de la AHORA, afio 2, nim. 2,
invierno, pp. 273-300. Disponible en www.revista-
testimonios.com.ar (Acceso: 27/09/2017).

MONTERO, Maritza (1990). “Memoria e ideologia. Historia
de vida: memoria individual y colectiva”, Acta so-
ciolégica, nim. 1, enero-abril, pp. 11-35.

MONTERO, Maritza (2006). Hacer para transformar. El mé-
todo en la psicologia comunitaria. Buenos Aires:
Paidos.

MUROZ ONOFRE, Dario (2003). “Construccion narrativa en
historia oral”, Némadas, nim. 18, mayo, pp. 94-102.

NAVA PRECIADO, José Marfa y Georgina Monge Noriega
(2008). Destejiendo dramas y tejiendo vidas: his-
torias de mujeres de la mano con el Voluntariado
Estamos Contigo. Guadalajara: Voluntariado Esta-
mos Contigo/Universidad Pedagogica Nacional-
Unidad 14. [Col. Pedagdgica, 3.]

NECOECHEA, Gerardo (2012). “Un experimento en historia
publica e historia oral: los museos comunitarios
de Oaxaca”, en Jorge E. Aceves (coord.), Historia
oral. Ensayos y aportes de investigacion. Semina-
rio de historia oral y enfoque biogrdfico. México:
Centro de Investigaciones y Estudios Superiores
en Antropologia Social/El Colegio de la Frontera
Norte, pp. 81-95.

NEUENSCHWANDER, John A. (1975). “The Use of Oral His-
tory in Teaching”, Oral History Review, num. 3,
pp. 59-67.

OCHOA AVALOs, M. Candelaria (2006). “Lola Estrada y Sil-
via Cobidn: una carrera comun en la educacion
plblica”, en A. Fregoso Centeno (coord.), Siete

9t



historias de vida: mujeres jaliscienses del siglo Xx.
Guadalajara: Editorial Universitaria, Universidad
de Guadalajara, pp. 153-173.

OLIVARES LEPE, Jesus et al. (2014). El reto de la profesio-
nalizacion docente: una vision desde {os actores;
una experiencia en construccién. Zapopan: Uni-
versidad Pedagégica Nacional-Unidad 145 Zapo-
pan/Secretaria de Educacién Jalisco.

OLIVERA DE BONFIL, Alicia (coord.) (1999). Los archivos
de la memoria. México: Instituto Nacional de
Antropologia e Historia. [Col. Cientifica, Serie
Historia, 394.]

OLIVEIRA, Valeska Fortes de (2005). “Educa¢io memoria e
historias de vida: usos da histéria oral”, Histdria
Oral, vol. 8, nim. 1, enero-junio, pp. 91-106.

OROPEZA, Luciano (2006). “Entre lo imaginario y lo real:
Irene Robledo Garcia y el curriculum de la Es-
cuela de Trabajo Social”, en A. Fregoso Centeno
(coord.), Siete historias de vida: mujeres jaliscien-
ses del siglo xx. Guadalajara: Editorial Universita-
ria, Universidad de Guadalajara, pp. 123-151.

PARRA, Ciro (2013). “La investigacién-accion educativa: ori-
gen y tendencias”, en Pablo Paramo (comp.), La
investigacion en ciencias sociales: estrategias de
investigacion, 2a. ed. Bogota: Universidad Piloto
de Colombia, pp. 269- 290.

PASQUALI, Laura (2014). “Més alla de la entrevista. Con-
sideraciones sobre el uso de fuentes orales en la
investigacion histérica”. Nuevo Mundo Mundos
Nuevos. Debates. Disponible en http://nuevomundo.
revues.org/67400?lang=es (Acceso: 28/09/2017).

2

PERALES M., Felipe de Jests y Maria de la Luz Jiménez L.
(2011). “Relevancia de las historias de vida de las
y los docentes en la investigacién cualitativa”,
en José Antonio Serrano Castafieda y Juan Mario
Ramos Morales (coords.), Trayectorias: biografi-
as y prdcticas. México: Universidad Pedagogica
Nacional, pp. 137-155. [Horizontes educativos,
docencia.]

PEREZ SERRANO, Gloria (2002). Investigacion cualitativa.
Retos e interrogantes, dos vols. Madrid: La Mura-
lla. [Col. Aula Abierta.]

PERKS, Robert y Alistair Thomson (eds.) (1998). The Oral
History Reader. Londres/Nueva York: Routledge
[History/Theory.]

PiNa, Carlos (1999). “Tiempo y memoria. Sobre los artificios
del relato autobiografico”, Proposiciones, nim.
29, pp. 75-79.

PLUMMER, Ken (1989). Los documentos personales. Intro-
duccion a los problemas y la bibliografia del mé-
todo humanista. Madrid: Siglo XXI.

PUJADAS, Juan José (1992). El método biogrdfico. El uso de
las historias de vida en ciencias sociales. Madrid:
c18. [Cuadernos metodologicos, 5.]

PNUD (2002). Desarrollo humano en Chile. Nosotros los chi-
lenos: un desafio cultural. 2002, E. Ortega y P.
Guell (coords.). Programa de las Naciones Unidas
para el Desarrollo.

PNUD (1999). Informe sobre desarrollo humano 1999, R.
Jolly y S. Fukuda-Parr (dir.). Organizacién de las
Naciones Unidas.

93



RAMOS ESCOBAR, Norma (2007). £/ trabajo y la vida de las
maestras nuevoleonesas. Un estudio de finales del
siglo XIX y principios del xx. Monterrey: Consejo
para la Cultura y las Artes de Nuevo Leon.

REYNAGA OBREGON, Sonia (1998). “Perspectivas cualitati-
vas de investigacion en el ambito educativo. La
etnografia y la historia de vida”, en R. Mejia Arauz
y S. A. Sandoval (coords.), Tras las vetas de la
investigacion cualitativa. Perspectivas y acerca-
mientos desde la prdctica. Tlaquepaque: Instituto
Tecnol6gico y de Estudios Superiores de Occiden-
te, pp. 123-154.

RIVAS FLORES, José€ Ignacio, Analia E. Leite Méndez y Pablo
Cortés Gonzalez (2014). “Formacion del profeso-
rado y experiencia escolar: las historias de vida
como practica educativa”, Praxis Educativa, vol.
18, nim. 2, agosto-diciembre, pp. 13-23.

RIVERA CUSCANQUI, Silvia (2006). “El potencial epistemol6-
gico y tedrico de la historia oral: de la 16gica instru-
mental a la descolonizacion de la historia”, Voces
recobradas, afio 8, ntm. 21, junio, pp. 12-23.

ROss, Alistair (1998). “Children Becoming Historians. An
Oral History Project in a Primary School”, en Ro-
bert Perks y Alistair Thomson (eds.), The Oral
History Reader. Londres/Nueva York: Routledge,
pp. 432-447. [History/Theory.]

SALAZAR SOTELO, Julia (2006). Narrar y aprender histo-
ria. México: Universidad Nacional Auténoma de
México.

94

SALTALAMACCHIA, Homero R. (1992). La historia de vida:
Reflexiones a partir de una experiencia de inves-
tigacion. Caguas, Puerto Rico: Ediciones ClJUP.
[Col. Investigaciones.]

SANCHEZ P., Saturnino (1995). ;Y qué es la historia? Re-
Jflexiones epistemologicas para profesores de se-
cundaria. Madrid: Siglo XXI de Espafia Editores.

SAUCEDO RAMOS, Claudia L. (2003). “Entre lo colectivo y lo
individual: la experiencia de la escuela a través de
los relatos de vida”, Nueva Antropologia, vol. XIX,
ntm. 62, pp. 77-98.

SCHMELKES DEL VALLE, Silvia (2001). “La combinacién
de estudios cuantitativos y cualitativos en la in-
vestigacion educativa: Reflexiones a partir de tres
estudios”, Revista Electronica de Investigacion
Educativa, vol. 3, nim. 2, pp. 1-13. Disponible en
http://redie.uabc.mx/vol3no2/contenido-schme-
Tkes.html (Acceso: 28/09/2017).

SCHWARTZSTEIN, Dora (2001). Una introduccion al uso de la
historia oral en el aula. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica.

SCHWARTZSTEIN, Dora (intr. y selec.) (1991). La historia oral.
Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.
[Col. Los fundamentos de las ciencias del hombre.]

SERRANO CASTANEDA, José Antonio y Juan Mario Ramos
Morales (coords.) (2011). Trayectorias: biografias
y prdcticas. México: Universidad Pedagogica Na-
cional. [Horizontes educativos, docencia.]

SHEFTEL, Anna y Stacey Zembrzycki (2013). Oral History
off the Record. Toward and Ethnography of Prac-

95



tice. Nueva York: Palgrave McMillan. [Studies in
oral history.]

SIERRA, Francisco (1998). “Funcion y sentido de la entrevista
cualitativa en investigacion social”, en J. Galindo
(coord.), Técnicas de investigacion en sociedad,
cultura y comunicacion. México: Addison Wesley
Longman, pp. 277-346.

SITTON, Thad, G. L. Mehaffy y O. L. Davis JIr. (1989). Histo-
ria oral. Una guia para profesores (y otras perso-
nas). México: Fondo de Cultura Econdmica.

SLiM, Hugo y Paul Thompson (1991). Listening for a Chan-
ge. Oral Testimony and Development. Londres:
Panos Publications.

STEPHEN, Lynn (2016). Somos la cara de Oaxaca. Testimo-
nios y movimientos sociales. México: Publicacio-
nes de la Casa Chata, Centro de Investigaciones y
Estudios Superiores en Antropologia Social.

STREET, Susan (2003). “Representacion y reflexividad en la
(auto) etnografia critica: ;voces o didlogos?”, No-
madas, nam. 18, mayo, pp. 72-79.

STREET, Susan (1999). “Historia oral y subjetividad: culturi-
zando la democracia a partir del movimiento magis-
terial chiapaneco”, Secuencia. Revista de historia y
ciencias sociales, nim. 43, enero-abril, pp. 9-16.

THOMPSON, Paul (1988). La voz del pasado. Historia oral.
Valencia: Alfons El Magnanim.

TORRES CARRILLO, Alfonso (2013). “Activacién de memoria
e identidad colectiva desde la recuperacion co-
lectiva de la historia”, en Pablo Paramo (comp.),
La investigacion en ciencias sociales: estrategias

96

de investigacion, 2a. ed. Bogota: Universidad Pi-
loto de Colombia, pp. 301-308.

VALLES, Miguel S. (1999). Técnicas cualitativas de investi-
gacion social. Reflexion metodoldgica y prdctica
profesional. Madrid: Sintesis.

VEGA MARTINEZ, Blanca Susana (2013). “Entre identidades
y memorias. El proceso de envejecimiento y las
experiencias de vida de tres maestras potosinas”,
tesis de doctorado en Humanidades y Artes, Uni-
versidad Autdnoma de Zacatecas.

VELASCO, Honorio y Angel Diaz de Rada (1997). La ldgica de
la investigacion etnogrdfica. Un modelo de trabajo
para etnografos de la escuela. Madrid: Trotta.

VILLORO, Luis (2004). “Aproximaciones a una ética de la
cultura”, en Leén Olivé (comp.), Etica y diversi-
dad cultural, 2a. ed. México: Fondo de Cultura
Econdmica, pp. 130-52.

VON PLATO, Alexander (2007-2008). “La historia oral en
accion”, Palabras y Silencios, vol. 4, nim. 1-2,
pp. 22-26.

VV. AA. (1987). Los maestros y la cultura nacional. 1920-
1952, 5 vols. México: Direccion General de Cul-
turas Populares/Museo Nacional de las Culturas
Populares/Secretaria de Educacion Publica. [Serie
Testimonios. |

YERUSHALMI, Y. et al. (1989). Usos del olvido. Buenos Ai-
res: Nueva Vision.

YUNI, José A. y Claudio A. Urbano (2005). Mapas y herra-
mientas para conocer la escuela. Investigacion et-
nogrdfica e investigacién accion, 3a. ed. Cordoba:
Brujas.

97



ZAMORA TORRES, Liliana D. (2013). “La relacién entre la
historia de vida del docente y su concepcidn de las
evaluaciones de los aprendizajes”, tesis de maes-
tria en Educacion, Universidad Pedagdgica Nacio-
nal-Unidad 141. X

ZAVALA, Gabriela y Ma. Elena Chavez (2014). “Sabiduria
ambiental desde las voces de los ancianos: pro-
puesta educativa a partir de la historia oral”, en
Roberto Ramirez et al. (coords), Ambiente reflexi-
vo. Escritura que inspira conciencias. Guadalaja-
ra: Universidad de Guadalajara/Municipio de San
Pedro Tlaquepaque/Gobierno del Estado de Jalis-
co, pp. 191-206.

OTROS RECURSOS

Revistas

Histéria Oral. Revista da Associagfo Brasileira de Histé-
ria Oral-ABHO. Disponible en http://revista.his-
toriaoral.org.br/index.php?journal=rho  (Acceso:
14/03/2018).

Historia, Antropologia y Fuentes Orales. Sumarios dis-
ponibles en https://dialnet.unirioja.es/servlet/
revista?codigo=1762 (Acceso: 14/03/2018).

Historia, Voces y Memoria. Disponible en www.historiao-
ralargentina.org/publicaciones/historia-voces-y-
memoria (Acceso: 14/03/2018).

Oral History Forum d’histoire orale. Disponible en http://
www.oralhistoryforum.ca (Acceso: 14/03/2018).

Oral History Journal. Disponible en http://www.ohs.org.uk/
journal/ (Acceso: 14/03/2018).

Palabras y Silencios. Revista de la Asociacion Internacional
de Historia Oral (I0HA). Disponible en www.ioha-
net.org (Acceso: 14/03/2018).

Revista Puentes. Disponible en http://www.comisionpor-
lamemoria.org/project/dossiers-revista-puentes/
(Acceso: 14/03/2018).

Revista Testimonios. Revista de la Asociacion de Historia
Oral de la Repuiblica Argentina (AHORA). Disponi-
ble en http://testimonios.historiaoralargentina.org
(Acceso: 14/03/2018).

The Journal of the International Oral History Association.
Disponible en http://www.iohanet.org/the-jour-
nal-of-the-international-history-association-2017/
(Acceso: 14/03/2018).

The Oral History Review. Disponible en www.oralhistory.
org/publications/oral-history-review  (Acceso:
14/03/2014).

Voces Recobradas. Revista de historia oral. Disponible en
www.historiaoralargentina.org/publicaciones/vo-
ces-recobradas (Acceso: 14/03/2018).

Sitios, asociaciones y redes

Asociacién Mexicana de Historia Oral (AMHO) (https:/
www.facebook.com/Asociacién-Mexicana-de-
Historia-Oral-AMHO-474350526098734) (Ac-
ceso: 14/03/2018).

9



British Library Sound Archive (http://sounds.bl.uk) (Acceso:
14/03/2018).

Canadian Oral History Association (http://www.canoha.ca/
forum) (Acceso: 14/03/2018).

Colectivo de Historia Oral. Colombia (http://www.colectivo-
historiaoral.org) (Acceso: 14/03/2018).

Columbia Center for Oral History Research (CCOHR) (www.
incite.columbia.edu) (Acceso: 14/03/2018).

International Oral History Association (IOHA) (www.ioha.
fgv.br) (Acceso: 14/03/2018).

Iranian Oral History (www.oral-history.ir) (Acceso: 14/03
/2018).

Japan Oral History Association (http://joha.jp) (Acceso:
14/03/2018).

Laboratorio Nacional de Materiales Orales (ENES-UNAM).
Morelia, Michoacan, México (www.lanmo.unam.
mx/index.php) (Acceso: 14/03/2018).

Oral History Association. EUA (www.oralhistory.org) (Acce-
so: 14/03/2018).

Oral History Association. Reino Unido (www.ohs.org.uk)
(Acceso: 14/03/2018).

Oral History Association of South Africa (www.ohasa.org.
za) (Acceso: 14/03/2018).

Oral History Centre. University of Winnipeg (http://ohc.free-
culture.ca) (Acceso: 14/03/2018).

Oral History in the Mid-Atlantic Region-OHMAR. EUA (www.
ohmar.org) (Acceso: 14/03/2018).

Red Latinoamericana de Historia Oral (http://www.relaho.
org) (Acceso: 14/03/2018).

South West Oral History Association (SOHA). EUA (Www.
southwestoralhistory.org) (Acceso: 14/03/2018).

100

Southern Oral History Program. EUA (www.sohp.org) (Acce-
so: 14/03/2018).

Texas Oral History Association (www.baylor.edu/toha)
(Acceso: 14/03/2018).

The Oral History Association of Australia (http://www.ohaa.

org.au) (Acceso: 14/03/2018).

The Oral History Association of New Zeland (hitp://www.

oralhistory.org.nz) (Acceso: 14/03/2018).

101



Uso de la historia oral y de vida en la investigacién
educativa. Aspectos metodologicos y fuentes orales, de
Jorge Eduardo Aceves Lozano se termind de imprimir
el 20 de noviembre de 2018 en los talleres de Solar
Servicios Editoriales, S.A. de C.V., Calle 2 nim. 21,
col. San Pedro de los Pinos, del. Benito Juarez, 03800,
tel. 55151657. La composicion tipografica se realizd en
Logos Editores, logos.editores@gmail.com. La edicion
estuvo al cuidado de la Unidad de Publicaciones de El
Colegio de San Luis y el autor. El tiro consta de 250
ejemplares.



	Page 1

